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Die Geschichte vom Adler - nach James Aggrey

Ein Mann — so wird erzihlt — fing sich

im Wald einen jungen Adler.

Er nahm ihn mit nach Hause und steckte

ihn zu seinen Hithnern in den Hithnerstall.

Er gab ihm Hiihnerfutter zu fressen,
obwohl er doch ein Adler war, der Konig der Vogel, der
Koénig der Liifte!

Nach fiinf Jahren kam einmal ein anderer Mann zu Besuch,
der verstand etwas von Naturkunde. Dem fiel der Adler auf
und er sagte: ,,Der Vogel dort ist kein Huhn, sondern ein
Adler.“ ,,Ja*, sagte der Mann, ,,das stimmt. Aber ich habe
ihn zu einem Huhn erzogen. Er ist jetzt kein Adler mehr,
sondern ein Huhn.“ , Nein®, sagte der andere, ,.er ist noch
immer ein Adler, denn er hat das Herz eines Adlers und
das wird ihn hoch hinauffliegen lassen in die Lufte*.
,Nein, nein®, sagte der Mann, ,,er ist jetzt ein richtiges
Huhn geworden und wird niemals mehr wie ein Adler
fliegen®.

Darauf beschlossen sie, eine Probe zu machen. Der vogel-
kundige Mann nahm den Adler, hob ihn in die Hohe und
sagte beschworend: ,,Der du ein Adler bist, der du dem
Himmel gehorst und nicht dieser Erde, breite deine
Schwingen aus und fliege!“ Der Adler auf der hoch-
gestreckten Faust blickte sich um. Hinter sich sah er die
Hiihner nach ihren Kornern picken und er sprang zu ihnen
hinunter und pickte mit.

Der naturkundige Mann gab aber noch nicht auf. Am
nichsten Tag stieg er mit dem Adler am Arm auf das Dach
des Hauses, hob ihn empor und sagte: ,,Adler, der du ein
Adler bist, breite deine Schwingen aus und fliege!*

Aber als der Adler wieder die scharrenden Hithner im Hof
erblickte, sprang er zu ihnen hinunter und scharrte mit.

Da sagte der Mann: ,,Ich habe es dir ja gesagt, er ist ein
Huhn und er bleibt ein Huhn.” , Nein®, sagte der andere,
,,Er ist ein Adler und er hat noch immer das Herz eines
Adlers. Lass es uns noch ein einziges Mal versuchen.
Morgen werde ich ihn fliegen lassen.

Am nichsten Morgen ging er mit dem Adler vor die Stadt
auf einen hohen Berg. Er hob den Adler empor und sagt

zu ihm: ,,Adler, du bist ein Adler. Du gehorst dem Himmel,
nicht dieser Erde. Breite deine Schwingen aus und

fliege!* Der Adler zitterte, aber er flog nicht. Da lie} ihn
der naturkundige Mann direkt in die

Sonne schauen, und plétzlich breitete der

Adler seine Schwingen aus, erhob sich

mit dem Schrei eines Adlers in die Luft

und kehrte nie wieder zuriick.

Quelle: http://nlp-seminare.at/hypnose/metaphern-adler.htm (29.4.2014)
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Einleitung

Stellen Sie sich vor, Sie wiirden von einem funfjéhrigen
Kind gefragt, wie der Kreislauf des Geldes funktioniert.
Das Kind wiirde beharrlich nachfragen, und es ware
schnell klar, dass es bereits ziemlich genau Bescheid
weiB und nur noch Detailfragen zu klaren sind. Sie selber
kénnen vielleicht mit Mihe einen groben Zusammenhang
zu volkswirtschaftlichen Aspekten herstellen. Vielleicht
interessieren Sie sich selber gar nicht fir dieses Thema.

Es entstehen vermutlich viele pddagogische Fragen:

— Warum interessiert das Kind sich fir ein Thema,
das wenig kindgerecht zu sein scheint?

— Woher hat das Kind dieses Vorwissen?

— Wie kann eine padagogische Begleitung im Rahmen
des Kindergartens gestaltet werden?

— Was braucht das Kind, damit es sich entsprechend
seiner Begabungen bzw. Interessen entwickeln kann?

— Muss man sich um das Kind Sorgen machen, oder
kann man sich uneingeschrankt Gber das Interesse,
die Beharrlichkeit und die Neugier freuen?

— Wie gehen die Eltern mit dem ungewd&hnlichen
Interesse ihres Kindes um?

— Bendtigen die Erzieherinnen' eventuell Unterstltzung?

Im Rahmen dieser Broschiire geht es um Kinder, die sich
frih fir Themen interessieren, die auf den ersten Blick
wenig altersgemal erscheinen. Es geht um Kinder, die
sich beispielsweise unaufgefordert mit dem Klimawan-
del beschéaftigen oder sich selber das Lesen beibringen.
Deren mathematisches Interesse so ausgepragt ist, dass
sie dartber nachdenken, ob es jenseits der Null auch
noch Zahlen gibt, und die durch eigene Uberlegungen
darauf kommen, dass es negative Zahlen geben muss-
te. Es geht aber auch um diejenigen Kinder, die auf den
ersten Blick nur auffallen, wenn sich Erzieherinnen mit
kognitiver Entwicklung sehr genau auskennen, so dass
sie bemerken, wenn ein Kind einen besonderen, altersun-
gewodhnlichen Gedanken duBert. Hier ein kleines Beispiel
eines knapp zwei-jdhrigen Kindes, das bei starkem Nebel
mit seiner Mutter aus dem Fenster auf ein gegenUberlie-
gendes Haus schaut: ,Wenn Menschen jetzt dort aus dem
Fenster schauen, sehen sie uns (wegen des Nebels) auch
nicht”. Eine enorme Abstraktionsleistung fur ein zwei-
jahriges Kind, einen derartigen Perspektivwechsel rein
gedanklich vorzunehmen!

EINLEITUNG 01

Das standardmafBige Kindergartenprogramm scheint fur
diese Kinder nicht ausreichend zu sein, sie sind hungrig
nach mehr Wissen und vertiefter Auseinandersetzung.
Ihr Spiel erscheint bisweilen anders, sie haben beispiels-
weise ganz konkrete, sehr komplexe Vorstellungen
dariiber, wie das Spiel ablaufen muss, und die anderen
Kinder kdnnen oder wollen den komplexen und detail-
reichen Instruktionen unter Umstanden nicht so recht
folgen. Manche Kinder mit diesen besonderen Interessen
und Begabungen klagen immer wieder Uber tiefgreifen-
de Langeweile, und sie entwickeln vielleicht in der Folge
auffélliges Verhalten, Kindergartenunlust oder gar soma-
tische Beschwerden. Es ist moglich, dass die anderen
Kinder irritiert auf Spielvorschldge oder scheinbar ,neun-
malkluges” Verhalten reagieren und ein wechselseitiges
Nicht-Verstehen immer wieder pddagogische Interventio-
nen notwendig macht. Es kann dazu kommen, dass diese
Kinder als anstrengend und vielleicht auch stérend,
nervig erlebt werden.

Eine mégliche Ursache fur das beschriebene Verhalten
kénnten besondere intellektuelle Fahigkeiten sein, viel-
leicht handelt es sich um ein Kind mit kognitiver Hochbe-
gabung. Diese Kinder erfassen Zusammenhiange schnell,
sie kdnnen sich selbststdndig Wissen aneignen und sich
viele Sachverhalte gut merken. Gleichzeitig sind sie wie
alle Kinder neugierig auf die Welt und haben Freude
daran, ihre Kompetenzen und Maglichkeiten weiterzu-
entwickeln, sich auszuprobieren und Herausforderungen
zu meistern. Sie freuen sich an entwicklungsangemesse-
nen Angeboten und mdchten ihre Sicht auf die Welt mit
gleichgesinnten Kindern und Erwachsenen teilen. Spiel-
und Entwicklungsangebote missen sich wie bei allen
anderen Kindern am Entwicklungsalter orientieren - und
das ist bei kognitiv besonders begabten Kindern unter
Umstanden deutlich héher als das Lebensalter. Es kann
auch sein, dass die verschiedenen Entwicklungsbereiche
nicht gleichmaBig weit entwickelt sind, so dass beispiels-
weise die kognitiven Méglichkeiten weit Gber den motori-
schen Moglichkeiten liegen.

Das Entwicklungsalter von Kindern
mit besonders hohem kognitivem
Potential kann deutlich Gber dem
tatsachlichen Lebensalter liegen.

"Wenn von Erzieherinnen gesprochen wird, werden immer auch Erzieher mitgedacht



01 EINLEITUNG

In dieser Broschire sollen die Entwicklungsbedingun-
gen von Kindern mit hohem intellektuellem Begabungs-
potential genauer in den Blick genommen werden. Unter-
schiedliche Fachleute haben sich zusammengeschlos-
sen, um theoretische Einblicke zu geben, um deutlich zu
machen, was hochbegabte Kinder auszeichnet, woran
man sie erkennt und wie Angebote praxisnah ausdiffe-
renziert werden kénnen, so dass derart begabte Kinder
sich als Teil der Gemeinschaft erleben, ihre Méglichkeiten
weiterentwickeln kénnen und als individuelle Persénlich-
keit erkannt und gesehen werden.

Man geht davon aus, dass auf 100 Kinder ungeféhr

16 Kinder tiber ein besonders hohes kognitives Potential
verfigen und bei 2 % aller Kinder eine Hoch- oder sogar
Hochstbegabung vorliegt. Jede Einrichtung muss also
darauf vorbereitet sein, dass entwicklungsschnelle Lerner
bei ihnen angemeldet werden. Diese Kinder kénnen mit
ihren kreativen Ideen, ihren besonderen Interessen und
ihrem unstillbaren Wissensdurst das Kindergartenleben
sehr bereichern. Sie kénnen wichtige Impulse fir alle
Kinder liefern. Damit dies gelingt und die besonderen
Entwicklungsbedirfnisse von entwicklungsschnellen
Lernern erkannt und bericksichtigt werden, bietet diese
Broschure wichtige Hinweise zum Erkennen, Verstehen
und Begleiten kognitiv besonders begabter Kinder.

Wir winschen allen Leserinnen und Lesern viel Freude
bei der Auseinandersetzung mit diesem, wie wir finden,
spannenden Thema und wiinschen allen Kindern, dass sie
Entwicklungsbedingungen in ihrer Kindertagesstéatte vor-
finden, die zu ihren ganz individuellen Bedurfnissen und
Méglichkeiten passen.






02 WIE WURDEN SIE REAGIEREN? BEISPIELE AUS DEM KITA-ALLTAG

Wie wiirden Sie reagieren? Beispiele aus dem Kita-Alltag

Lukas? und Jakob, beide 4 Jahre alt, sind in die Rolle von
Dinosauriern geschlipft und befinden sich gerade auf
Futtersuche. Pl&tzlich fragt Lukas: ,Was bist Du fir ein
Dinosaurier?” Jakob nennt den Namen seines Dinosau-
riers - und ist sichtlich stolz, dass er das Wort so gut aus-
sprechen kann. Lukas erstarrt. Nach kurzer Uberlegung
nennt er den Namen seines Dinos und erklart, dass eine
gemeinsame Futtersuche unmaglich sei, sie hatten zu
ganz verschiedenen Zeiten gelebt. Jakob scheint Gber-
haupt nicht zu verstehen, worin das Problem liegt, und
dréngt Lukas zum Weiterspielen, worauf dieser sich auf
keinen Fall einlassen will. Jakob versteht Lukas’ Einwand
nicht, und Lukas versteht nicht, warum Jakob dieses
gewichtige Argument nicht bericksichtigen will. Jakob ist
genervt, Lukas auch.

Wer hat hier Recht? Was muss Lukas lernen und was muss
Jakob lernen? Fihlen Sie sich als Erzieherin eventuell zur
Argumentation eines Kindes hingezogen? Wie wiirden
Sie reagieren?

Florian, 4 Jahre alt, geht seit 2 Jahren in den Kindergar-
ten. In seiner Gruppe sind kaum &ltere Kinder, die meis-
ten sind so alt wie er oder jinger. Die Erzieherinnen
beobachten, dass Florian selten am Maltisch anzutref-
fen ist, und wenn er doch mal dortist, dann entstehen
stets nur Krickel-Krackel-Bilder. Eine Entwicklung in sei-
nem Malen kénnen die Erzieherinnen kaum feststellen.
SchlieBlich sprechen sie die Mutter darauf an. Diese kann
Uberhaupt nicht nachvollziehen, wie die Erzieherinnen
darauf kommen, und duBert sehr schnell die Vermutung,
dass ihr Kind wohl nicht so genau wahrgenommen wiir-
de. Sie beteuert, dass er zu Hause ganze Landschaften
und Tiere mit vielen Einzelheiten male, was sich wieder-
um die Erzieherinnen nicht vorstellen kénnen. Es kommt
zu wechselseitigen Vorwdrfen, die Mutter glaubt, dass die
Potentiale ihres Kindes nicht gesehen werden, und die
Erzieherinnen vermuten, dass die Mutter eine unrealisti-
sche Sicht auf ihr (vermeintlich) besonders begabtes Kind
habe. Jeder kennt jeweils nur seinen Ausschnitt der Wirk-
lichkeit.

Nachdem man Florian befragt hatte, stellte sich heraus,
dass er andere Kinder beobachtet hatte, die noch im
Krickel-Stadium waren, und daraus geschlossen hatte,
dass man im Kindergarten so malt. Es kénnte sein, dass
Florian tatsachlich zu den 2 % hochbegabten Kindern

gehort und er durch Beobachtung der anderen Kinder
eine Regel abgeleitet hat: Im Kindergarten malt man Kri-
ckel-Krackel. Zu Hause darf ich malen wie ich méchte. Er
besitzt eventuell eine hohe Anpassungsféhigkeit und halt
sein eigenes Potential zuriick, um nicht aufzufallen. Es fallt
schwer, sich vorzustellen, dass derart junge Kinder bereits
Uber eine solche Fahigkeit verfiigen, aber vergleichbare
Verhaltensweisen werden immer wieder bei besonders
begabten Kindern beobachtet.

Was bedeutet es fir die Entwicklung der Kinder, wenn
sie aktiv ihr Potential zu verbergen suchen? Was kénnte
ein konstruktives Ziel fiir ein Elterngesprach sein?
Welche Unterstitzung bendtigt Florian?

Monster mit Regenwurm

Marian (3 Jahre, 7 Monate) erklart zu seinem Bild: ,Das
Monster wartet. Im Wasser ist ein Regenwurm. Weil der
Regenwurm bei zu viel Wasser ertrinkt, grébt er sich einen
Tunnel durch die Erde und kommt auf der anderen Sei-

te wieder heraus. Wenn er kommt, sprudelt das Monster
Feuer und beif3t mit seinen Zdhnen zu. Die Beine von dem
Monster sind geknickt, damit es sich bilicken kann und so
ganz dicht mit seinem Kopf bei dem Regenwurm ist.”

Welches Weltwissen drickt sich in dieser Erkldrung des
Dreijahrigen aus? Welche Bedeutung hat es fur die Ent-
wicklung des Kindes, dass die Erzieherin sich Zeit nimmt,
den manchmal sehr ausladenden Erklérungen des Kindes
zuzuhéren? Wo und wie kénnen Sie in lhrer Einrichtung
derartige Zeitfenster schaffen?

2 Alle Namen wurden von der Redaktion gedndert, die Altersangaben sind aber zutreffend.
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03 ANNAHERUNG AN DEN BEGRIFF ,HOCHBEGABUNG"

Anndherung an den Begriff ,Hochbegabung” -
Hochbegabungsférderung schon im Kindergarten?

Es gibt Kinder, die kénnen schon frih lupenrein singen
oder verfigen Uber sehr ausgefeilte kiinstlerische Fahig-
keiten - sie malen die schonsten Bilder. Wieder andere
Kinder zeigen ein besonderes Bewegungstalent. Betrach-
tet man die Gesamtentwicklung eines Kindes, ist es auf
jeden Fall wichtig, die verschiedenen Begabungsfacetten
wahrzunehmen und entsprechend zu férdern. Dennoch
beschrénken wir uns in dieser Broschiire ganz bewusst auf
den Aspekt der kognitiven Begabung, um die besonde-
ren Entwicklungsbedingungen zu verdeutlichen, die sich
aus einer hohen intellektuellen Begabung ergeben.
Warum ist diese Fokussierung notwendig? Kiinstlerische,
soziale oder auch Bewegungsbegabungen sind gesell-
schaftlich hoch akzeptiert. Die Kinder werden geférdert
und bekommen viel positive Resonanz auf ihr Verhalten.
Bei intellektuell besonders begabten Kindern kann die
Reaktion unter Umstanden anders ausfallen. Es kommt
vor, dass Eltern von hochbegabten Kindern berichten,
dass sie sich mit ihrer Einschatzung von Erzieherinnen
nicht ernst genommen fihlen. Auf eine Hochbegabung
reagieren Menschen immer wieder emotional mit Abwer-
tungen, was im schlimmsten Fall bei den betroffenen
Eltern und dann in der Folge auch bei den Kindern zu
Scham fuhren kann. So berichtete eine Heilpddagogin,
dass eine Mutter, deren Tochter eindeutig als hochbe-
gabt diagnostiziert wurde, ihr das Testergebnis nur unter
vier Augen mitteilte und sie dringend darum bat, dass die
anderen Eltern auf keinen Fall erfahren sollten, dass ihr
Kind dieses Potential besitzt. Wie sollen Kinder eine posi-
tive Einstellung zu ihrer Intelligenz entwickeln, wenn sie
nur im Geheimen existieren darf?

Gleichzeitig ergeben sich durch die hohe Intelligenz der
Kinder paddagogische Herausforderungen im Alltag, die
durch Wissen um die Besonderheiten, eine tragfahige
inklusive Grundhaltung und durch kreative, kindzentrierte
Praxisideen erfolgreich gemeistert werden kénnen. Wie
das folgende Beispiel einer Mutter zeigt, kann manchmal
auch Gelassenheit ein guter Ratgeber sein:

12

Ich glaube, dass Hochbegabung bei Kleinkindern
bzw. Kindergartenkindern sich nichtimmer
zwangslaufig in dem Wunsch nach standiger
kognitiver Férderung mit Lesen, Schreiben und
Rechnen zeigt. Ich glaube, hochbegabte Kinder-
gartenkinder haben genauso das Bediirfnis zu
spielen (zumindest war das bei Paul so), sie spielen
aber anders. Insofern war das Problem fiir Paul im
Kindergarten nicht, dass die anderen nicht schnell
genug ,lernten” - sondern dass seine Vorschléage,
Ideen, AuBerungen und das Bediirfnis, sich an
Absprachen und Regeln zu halten, fiir die anderen
Kinder oft nicht anschlussfahig war. Er war damals
(selbstgewahlter) AuBenseiter, und die Erzieher-
innen haben das auch in einem gewissen Maf3e
ausgehalten, keinen Anpassungsdruck erzeugt
und ihm und uns das Gefiihl gegeben, dass er so
in Ordnung ist, wie er ist. Und es hat gereicht,
wenn sie fiir ihn im Gruppenalltag Rdume geschaf-
fen haben mit Anregungen (Materialien, Biicher,
Spiele), die er eigenstandig fiillen durfte. In den
Augen der anderen Kinder und Eltern war das
keine Sonderbehandlung, weil diese ohnehin
andere Bediirfnisse hatten und alles sehr nebenbei,
unaufgeregt und undramatisch ablief und ohne
Riesenaufwand fiir die Erzieherinnen.

Immer wieder wird im Kontext Hochbegabung der Ver-
dacht gedufert, dass die Hochbegabung ein Ergebnis
besonders engagierter Eltern sei. Eine besondere kogni-
tive Begabung l&sst sich nicht antrainieren! Allerdings
fordern viele hochbegabte Kinder von Erwachsenen
unablassig differenzierte Informationen, sie sind beharr-
lich auf der Suche nach neuem Wissen. Naturlich geben
Eltern dem Entwicklungsbedirfnis ihrer Kinder nach und
freuen sich an ihren Entwicklungsfortschritten - wie das
alle anderen Eltern hoffentlich auch tun!



Das folgende Beispiel soll noch einmal aufzeigen, dass

sich Begabungen nicht antrainieren lassen:

Lara (2 Jahre, 3 Monate) halt ihrem Vater beide Hande

ausgestreckt hin und fragt véllig unvorbereitet: ,Sind das

10 oder 55?" Befragt man einen Mathematikdidaktiker,

dann finden sich schon in der Frage folgende mathemati-

sche Kompetenzen:

— Das Kind hat eine Vorstellung vom Zahlenraum min-
destens bis 10, eventuell schon bis 55

— Ein Mengenbegriff wird einem Zahlwort zugeordnet

— Zahlworter stehen fur Ziffern, und aus diesen werden
groBere Zahlen komponiert

— Das Kind nimmt eine Operation im Stellenwertsystem

vor

Eine hohe kognitive Begabung lasst
sich nicht durch elterliche Bemihungen
antrainieren. Richtig verstandene
Entwicklungsbegleitung kann die
Begabung aber zum Blihen bringen.

Hochbegabungsférderung schon im Kindergarten?

Ist das Thema der Hochbegabtenférderung im Kinder-
garten von Bedeutung - entwickeln die Kinder sich nicht
ganz von alleine? Ja, sie entwickeln sich ganz alleine, aber
sie sind auf entwicklungsférderliche Begleitung ange-
wiesen - wie alle anderen Kinder auch. Wodurch zeichnet
sich eine entwicklungsférdernde Umgebung fur Kinder
mit besonderem intellektuellem Potential aus? Darauf
wird in spateren Kapiteln exemplarisch eingegangen.
Hier nur einige grundsatzliche Uberlegungen, die fiir alle
Kinder gelten, die aber in der konkreten Ausgestaltung
fur Kinder mit hoher kognitiver Begabung eine erweiterte
Bedeutung bekommen kdnnen.

Kinder wollen ihr Potential nutzen und weiterentwickeln.
Das gelingt am ehesten, wenn die gestellte Aufgabe
minimal Gber dem derzeitigen Entwicklungstand ange-
siedelt ist. Das bedeutet, dass Kinder mit Hochbegabung
komplexere Aufgaben, vertiefende Anregungen brau-
chen, damit sie sich in ihrer ,Zone der nachsten Entwick-
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lung”® bewegen. Viele der im Kindergarten vorhandenen
Spiele, Biicher etc. orientieren sich im Anspruchsniveau
an den Kindern mit ,normalen” Begabungen und stellen
fur Kinder mit hoher kognitiver Begabung keine ausrei-
chende Herausforderung mehr dar - die Angebote fih-
ren unter Umsténden zu tiefgreifender, entwicklungshem-
mender Langeweile und Uberdruss.

Alle Menschen lieben es, ihre eigenen Potentiale zu
nutzen und sie einzusetzen, um Herausforderungen und
Probleme zu I16sen. Wenn das gelingt, dann entsteht ein
Flow-Gefihl und im Gehirn werden Glicksbotenstoffe
ausgeschuttet. Man fihlt sich einfach gut! Derartige
Erlebnisse sind eine Vitamin- und Energiespritze fir

die kindliche Entwicklung. An diesen, eben nur fast zu
schwierigen Aufgaben und Problemstellungen wéachst
das Selbstbewusstsein, der Glaube in die Selbstwirksam-
keit und das Wissen um das eigene Potential. Sind die
Aufgaben immer alle leicht zu |&sen, besteht kaum die
Méglichkeit, auch mal eine ,harte Nuss zu knacken”, dann
kénnen Kinder kein Bewusstsein des eigenen tatsédch-
lichen Potentials entwickeln.

Wer schon langere Zeit mit Kindern arbeitet, hat ein
sicheres Gespur dafir entwickelt, welche Kompeten-

zen viele Kinder in welchem Alter erwerben. Es kénnte
sein, dass die Erzieherinnen einen Schreck bekommen,
wenn sich erstaunlich junge Kinder das Lesen selber
beigebracht haben oder sich Kinder mit aktuellen poli-
tischen Themen auseinandersetzen. Es kann auch als
nervig erlebt werden, immer wieder verbessert zu wer-
den, weil diese Kinder Alltagszusammenhange vielleicht
besser durchdrungen haben als die Erzieherin. Vielleicht
versuchen Erzieherinnen auch bestimmte kognitive Ent-
wicklungen etwas zu hemmen, um dem Kind in ande-
ren Bereichen noch mehr Entfaltungsmaoglichkeiten zu
ermoglichen. Im ungiinstigsten Fall erleben Kinder das
Signal, entfalte dein Potential nicht, bleibe klein und
dumm, stelle keine weiterfihrenden Fragen. Diese Kin-
der erleben ihre Begabungen in der Folge vielleicht als
Last und als stérend.

3 Martin R. Textor : Lew Wygotski - entdeckt fiir die Kindergartenpadagogik

Wwww.kindergartenpaedagogik.de/19.html(20.11.2013)
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03 ANNAHERUNG AN DEN BEGRIFF ,HOCHBEGABUNG"

Man kénnte es damit vergleichen, dass man ein Kind, das
mit 11 Monaten zu laufen beginnt, immer wieder auf den
Boden driickt, weil es fir die Gesamtentwicklung besser
ware, es wirde erst noch etwas langer krabbeln. Hier wird
deutlich, wie absurd es ist, Entwicklungen zu stoppen
oder verlangsamen zu wollen.

Entwicklung kann und darf nicht
kinstlich verlangsamt oder gestoppt
werden!

Eltern erleben im schlimmsten Fall, dass ihr Kind nicht
gerne in den Kindergarten geht, dass es Verhaltensbe-
sonderheiten entwickelt oder somatische Beschwerden.
Da der Besuch des Kindergartens freiwillig ist, scheint
eine Losung fur manche Eltern darin zu liegen, das Kind
aus dem Kindergarten zu nehmen.

Eine fatale Losung, denn hochbegabte Kinder benétigen
die Auseinandersetzung mit Gleichaltrigen, die eventuell
langsamer in ihrer Entwicklung sind. Sie missen tragfa-
hige Strategien entwickeln, um mit ihrer Andersartigkeit
umgehen zu lernen. Sie missen gleichermaBen lernen,
ihr Potential selbstbewusst einzusetzen und sich zurlick-
zunehmen, um anderen, vielleicht langsameren Kindern
Entfaltungsraum zu Gberlassen. Wie im folgenden Kapitel
Uber Inklusion deutlich wird, geht es darum, die Anders-
artigkeit als normal zu begreifen fir Erzieherinnen, fur die
Eltern, aber auch fir alle Kinder! Insofern ist das Thema
Hochbegabung von groBer Bedeutung auch schon im
Kindergarten, denn die Hochbegabung entwickelt sich
nicht erstin der Schule, sondern ist von Beginn an Teil
der Lebenswirklichkeit der entsprechenden Kinder.

Hochbegabung entwickelt sich nicht
erst in der Schule, sondern ist von
Beginn an Teil der Lebenswirklichkeit
der betroffenen Kinder.
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04 INKLUSION - ,DU BIST WILLKOMMEN"

Inklusion - ,,Du bist willkommen”

Kinder mit Behinderungen (kérperlicher, geistiger oder
seelischer Art) werden schon seit langer Zeit im Rah-
men von Integration geférdert und unterstitzt. Aus dem
Blick geraten manchmal die ,stillen” Kinder oder jene mit
besonderen Begabungen. Sie fallen im Alltag der Kin-
dertageseinrichtung entweder nicht auf oder entwickeln
- vielleicht aufgrund einer Unterforderung - Auffalligkei-
ten, die oft nicht im Zusammenhang mit einer Begabung
gesehen werden.

Inklusion - Begriff

Die relativ neue Inklusionsorientierung in der Paddagogik
richtet bewusst den Blick auf alle Kinder. Sie wendet sich
gegen jede Ausgrenzung und Diskriminierung von Men-
schen. Dies bedeutet auch die Abschaffung von ,Sonder-
welten” und damit von ,Sonder”-Einrichtungen. Im Rah-
men der Inklusion (= mit einbeziehen, Zugehdorigkeit) ist
die gleichberechtigte Teilhabe von allen Kindern an und
in ,normalen” Kindertageseinrichtungen und Schulen das
Ziel, und zwar ohne, dass hierdurch neue Benachteiligun-
gen entstehen.

Vielfalt - Heterogenitéat
Dabei ist zu berucksichtigen, dass Inklusion die gesam-
te Vielfalt menschlichen Seins in den Blick nimmt. Der

Jedes dieser Kinder hat spezifische Wiinsche und Bedurf-
nisse - und eben dieser Vielfalt (Heterogenitat) soll und
muss padagogisch Rechnung getragen werden. Schon
aus diesem Grunde ist der Fokus auf Kinder mit ,auffalli-
gem” Unterstitzungsbedarf zu einseitig. Denn auch Kin-
der, die z. B. nicht auffallen, sich selbst aber als ,anders”
erleben oder in besonderer Weise begabt sind, laufen
Gefahr, bei Nichtbeachtung ihrer besonderen Bedirfnis-
se ausgegrenzt zu werden.

Die Frage ist daher nicht, ob Inklusion realisiert wird, son-
dern wie. Dass es sich hierbei um einen langen Prozess
handelt, ist nachvollziehbar, geht es doch, neben der Ver-
anderung von Einrichtungen (z. B. Barreriefreiheit), um
eine Weiterentwicklung von professioneller Haltung und
professionellem Handeln.

Professionelle Haltung

Die Fahigkeit der Anerkennung von Unterschiedlichkeit
(Diversitatsbewusstheit) und des Erkennens von Ausgren-
zung (Diskriminierungskritik) sind dabei die wichtigsten
Kompetenzen der pddagogischen Fachkrafte. Es gilt,
sich der Vielfalt zu 6ffnen, aber auch, sich seiner eigenen
Grenzen bewusst zu werden. Aus der subjektiven Wahr-
nehmung ist eine professionelle Sicht auf das Kind zu
entwickeln, die versucht, die Welt mit dessen Augen zu

Vielfalt menschlichen Lebens sind dabei keine Grenzen sehen.
gesetzt. Die in nebenstehendem Kasten zu findende Auf-
listung zeigt einige Beispiele, nach denen Kinder bzw.
ihre Lebenslagen unterschieden werden (kénnen).

2 ooy
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4lwww.aktion-mensch.de/inklusion/kampagne-2012/downloads.phd
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Professionelles Handeln

Die padagogische Schlussfolgerung aus der Anerken-
nung von und dem Respekt vor Verschiedenheit besteht
in der Akzeptanz der Tatsache, dass jedes Kind individu-
elle Bedarfe an Unterstiitzung und Assistenz hat. Wichtig
istin diesem Zusammenhang, dass der Ausgangspunkt
einer entsprechenden Padagogik die Stérken und die
Ressourcen eines Kindes bzw. seiner Familie sind.

In der Konsequenz bedeutet dies:

— Mit Hilfe genauer Beobachtungen herauszufinden,
welche individuellen Bedarfe an paddagogischer
Begleitung jeweils vorliegen;

— individuelle Begleitkonzepte in Zusammenarbeit mit
Kollegen/innen und Eltern zu entwickeln;

— gezielte pddagogische Angebote zur Entwicklungsbe-
gleitung in die Wege zu leiten und Bildungslandschaf-
ten zu entwickeln, von denen alle Kinder profitieren;

— ein breites Spektrum an strukturellen, personellen,
materiellen und konzeptionellen Méglichkeiten vor-
zuhalten, um den je individuellen Anforderungen ent-

sprechen zu kénnen.

Padagogische Einrichtungen, die nur einzelnen Perso-
nengruppen vorbehalten werden, sind aus Sicht der
Inklusion abzulehnen. Ein Kindergarten fir hochbegabte
Kinder ist also eine gesellschaftlich nicht zu akzeptieren-
de Lésung. Dennoch kann es fir kirzere Zeiten sinnvoll
sein, besondere und zielgruppenspezifische Angebote
zu entwickeln. Hier seien beispielsweise Enrichmentan-
gebote (vgl. Kapitel 9.3) oder auch sogenannte ,4 plus 1"
Angebote (vgl. Kapitel 7) genannt. Diese zeitlich begrenz-
ten Spezial-Angebote lassen sich uneingeschrénkt mit
dem Gedanken der Inklusion vereinbaren.

INKLUSION - ,DU BIST WILLKOMMEN" 04

— Soziodkonomische Lebenslage

— Ethnisch-kulturelle Herkunft

— Religiose Glaubensrichtung

— Geschlechtszugehérigkeit

— Qualitat der Bindungserfahrungen

— Korperliche, emotionale, soziale und kognitive
Entwicklung

Oder

— Hochbegabte Kinder

— Kinder aus Regenbogenfamilien

— Kinder mit psychisch kranken Eltern

— Vernachlassigte, missbrauchte und
misshandelte Kinder

— Reiche Kinder

— Kinder mit Behinderungen

— Kinder, denen es so gut geht wie vermutlich
nie einer Generation zuvor

(Auswahl nach Prengel 2010)
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Wer ist hochbegabt?

Ist Martin hochbegabt, der sich schon im Alter von vier-
einhalb Jahren das Lesen beigebracht hat und mit einem
Buch in der Ecke sitzt, anstatt am gemeinsamen Spiel
teilzunehmen? Und was ist mit Lucy, die besonders ger-
ne Konstruktionsspiele spielt und komplizierte Bauten
errichtet? Was ist mit Tom, der sich sehr fur die Natur
interessiert, alle Pflanzen im Garten der Kindertagesstat-
te kennt? Ist Tanja hochbegabt, die unglaublich viel iber
Dinosaurier weil3, die aber immer witend wird, wenn sie
sich mitihren Vorschlagen bei den mitspielenden Kin-
dern nicht durchsetzen kann? Wer ist hier hochbegabt?

Im folgenden Beitrag wird zunachst das psychologische
Verstandnis von Hochbegabung erldutert. Danach wer-
den mogliche Hinweise im Verhalten von Kindergarten-
kindern vorgestellt, die Erzieherinnen im Alltag nutzen
kénnen, um auf die hochbegabten Kinder aufmerksam
zu werden. AnschlieBend wird die Frage thematisiert,
wie sinnvoll ein Intelligenztest im Kindergartenalter ist.
Die Frage nach der Bedeutung von Peer-Kontakten fur
hochbegabte Kinder rundet den Beitrag ab.

Hochbegabt zu sein bedeutet, mehr von

den geistigen Fahigkeiten zu haben, die

alle haben. Es bedeutet nicht, eine vollig
andere Eigenschaft aufzuweisen!

Hochbegabung als ein ,mehr” an leistungsbezogenem
Potential. Mit leistungsbezogenem Potential ist gemeint,
dass Hochbegabte eine starkere Auspréagung bestimmter
Begabungen und somit grofBere Entwicklungsméglich-
keiten haben. Zu diesen grundsatzlichen Entwicklungs-
moglichkeiten mussen allerdings noch glinstige Umwelt-
bedingungen hinzukommen, damit tatséchlich auBerge-
wohnliche Leistungen gezeigt werden kénnen.

Wer sich, wie Martin, im Alter von vier Jahren das Alpha-
bet aneignet, kdnnte demnach durchaus hochbegabt
sein. Wer das Alphabet altersgerecht in der Schule lernt
(und damit im Kindergarten noch keine auBergewdhn-
liche Leistung zeigte), kann dennoch hochbegabt sein.
Vielleicht war einfach kein Interesse an den Buchstaben
vorhanden, oder die Umwelt des Kindes liel3 gar keinen
Kontakt mit dem Alphabet zu - das Potential konnte nicht
sichtbar werden.

WER IST HOCHBEGABT? 05

Verwirrende Begriffs- und Theorievielfalt. Das Konzept
der Hochbegabung ist aus wissenschaftlicher Sicht leider
wenig préazise. So existieren vielféltige Definitionen und
eine Reihe von dhnlichen Begriffen: héhere Begabung,
Hochstbegabung, Hochleistungspotential, besondere
Begabungen, Spezialbegabung, entwicklungsschnel-

le Lerner etc. Fir die praktische Arbeit mit den Kindern
ergeben sich aber keine bedeutsamen Unterschiede,

so dass nachfolgend stets von hochbegabten Kindern
gesprochen wird. Und mit Hochbegabung ist, wie bereits
erwahnt, in dieser Broschire intellektuelle Hochbega-
bung gemeint.

Hochbegabung als weit iiberdurchschnittliche Intelli-
genz: Der IQ-Grenzwert. Wenn Hochbegabung ein mehr
einer Fahigkeit ist, wie viel mehr als andere muss eine
Person dann aufweisen, um als hochbegabt zu gelten?
Aus dieser Frage ergibt sich die Notwendigkeit, einen
Grenzwert festzulegen. Diese Festlegung ist allerdings
kein Naturgesetz, sondern erfolgt willkurlich.

Das Kriterium, dass Personen mit einem
IQ ab 130 als hochbegabt gelten, ist kein
Naturgesetz, sondern eine willkirliche
Festlegung, die sich eingeblirgert hat.

Am haufigsten anzutreffen ist dabei folgendes Kriterium:
Eine Person ist hochbegabt, wenn sie in einem standar-
disierten Testverfahren einen Intelligenzquotienten von
mindestens 130 erreicht. Ihr Ergebnis ist als weit Gber-
durchschnittlich zu bezeichnen. Denn eine solche Leis-
tung erzielen nur ca. 2 % der Personen im selben Alter.
Alternativ findet sich daher die Definition, dass die

2 % Besten eines Jahrgangs hochbegabt sind.

Zu beachten ist, dass diese Grenzziehung zwar fir die
Forschung unbedingt notwendig ist, in der Praxis der
Erziehung und Bildung jedoch weniger Relevanz hat.
Denn gerade aufgrund der fehlenden qualitativen Unter-
schiede gibt es keinen Hinweis darauf, dass Kinder, die
den Grenzwert etwas unterschreiten (z. B. einen IQ von
120 haben und damit zu den 10 % Jahrgangsbesten
gehoren), andere Lernbedurfnisse und -maoglichkeiten
haben als ein hochbegabtes Kind. Aus der Perspektive
der Begabungsférderung ist es daher nicht sinnvoll, Kin-
der von FordermaBBnahmen auszuschlieBen, nur weil sie
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den Grenzwert nicht (ganz) erreichen. Der Kreis der Kin-
der, die demnach ein Potential mitbringen, das deutlich
Uber dem Durchschnitt liegt, ist folglich um ein Vielfaches
groBer als die (sehr enge) Forschungsdefinition.

05.1 Was bedeutet es, hochbegabt zu sein?

Die Konsequenzen fir die Entwicklung von hochbegab-
ten Kindern soll an dieser Stelle getrennt fur die intellek-
tuelle Entwicklung und die weitere Personlichkeitsent-
wicklung betrachtet werden. Auf Entwicklungsverlaufe,
in denen sich einzelne Entwicklungsbereiche schneller
als andere entwickeln, sogenannte asynchrone Entwick-
lungsverlaufe, wird insbesondere eingegangen.

Beschleunigte intellektuelle Entwicklung. Dass hochbe-
gabte Kinder zu den leistungsféhigsten 2 % (bis 10 %) ihres
Alters gehdren, ist in der Regel gleichbedeutend damit,
dass die Kinder intellektuelle Anforderungen suchen und
bewiéltigen, die normalerweise erst éltere Kinder interes-
sieren bzw. die sie bewaltigen kénnen. Haufig lasst sich
beobachten, dass v.a. die Sprachentwicklung bei hoch-
begabten Kindern besonders schnell erfolgt. Hochbe-
gabung im Kindergartenalter ist daher immer als Entwick-
lungsvorsprung zu verstehen.

Nach Detlef Rost, einem der bedeutendsten deutschen

Hochbegabungsforscher, zeigt sich die intellektuelle

Hochbegabung dadurch, dass jemand

— sich schnell und effektiv neues Wissen aneignen kann,

— sein Wissen in neuen Situationen gezielt einsetzen
kann,

— seine Denk- und Lésungsstrategien auf ungewohnte
Fragestellungen zielsicher Gbertragen kann,

— auch schwierige Probleme gut 16sen kann.

Auswirkungen des Entwicklungsvorsprungs im Denken
auf die Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit des Kin-
des. Sind Hochbegabte auch sozial ihren Altersgenossen
voraus und kénnen sich emotional besser regulieren?
Das heiBt, sind Hochbegabte auf ganzer Linie Uberflieger
oder gilt gerade das Gegenteil, ist eine hohe intellektuel-
le Begabung mit sozialen und/oder emotionalen Schwie-
rigkeiten verbunden? Ist Hochbegabung gar eine Behin-
derung, so dass der Volksmund Recht hat, wenn er sagt
.Genie und Wahnsinn liegen dicht beieinander”?
GroBangelegte Studien mit hochbegabten Kindern
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geben Entwarnung: sie zeigen, dass es keine Gesetz-
méaBigkeiten fur eine andersartige Entwicklung von
hochbegabten Kindern gibt. Der Entwicklungsvorsprung
verursacht also nicht automatisch eine problematische
Gesamtentwicklung. Es gibt sowohl Hochbegabte, die
auch sozial und emotional ihren Altersgenossen vor-

aus sind, als auch Hochbegabte, die in diesen Bereichen
Schwierigkeiten haben.

Detlef Rost formuliert es wie folgt: Hochbegabte Kinder
sind vor allem erst einmal Kinder wie alle anderen Kin-
der auch, mit 8hnlichen Vorziigen und Bedurfnissen, aber
auch mit &hnlichen Problemen und Schwierigkeiten.

Hochbegabte Kinder sind vor allem erst
einmal Kinder wie alle anderen Kinder
auch, mit dhnlichen Vorzigen und
BedUrfnissen, aber auch mit ahnlichen
Problemen und Schwierigkeiten.

So wird jedes Kind (wie jeder Erwachsene auch) mit
Unmut und Unwohlsein reagieren, wenn es unterfordert
ist und seine Neugier nicht befriedigen kann - nurist es
sehr viel wahrscheinlicher, dass sich das hochbegabte
Kind in einer unterfordernden Situation befindet, weil
sich das Bildungsangebot - versténdlicher Weise - an der
Mitte orientiert. Nicht das Kind ist das Problem und auch
nicht die MaBnahmen der Erzieherinnen, sondern der
Umstand, dass das Angebot nicht zu den Fahigkeiten und
Bedirfnissen des Kindes passt. Daraus kénnen Aufféllig-
keiten im Verhalten des Kindes resultieren, die als Hin-
weis darauf gedeutet werden sollten, dass die individuel-
len Bedirfnisse des Kindes starker bericksichtigt werden
mussen.

Es gilt also, dass Sie als Erzieherin im Falle eines auffalli-
gen Kindes auch an die Méglichkeit einer Hochbegabung
denken sollten.

Anders herum missen Sie aber nicht davon ausgehen,
dass ein Kind, das neu in lhre Gruppe kommt und lhnen
als hochbegabt vorgestellt wird, auch auffalliges Verhal-
ten zeigt!



Asynchrone Entwicklung. Auch wenn die Hochbegabung
per se also nicht zu bestimmten Problemen fihren muss,
kann dennoch beobachtet werden, dass es zu asynchro-
nen Entwicklungsverlaufen bei den hochbegabten Kin-
dern kommen kann. Damit ist gemeint, dass die jeweili-
gen Entwicklungsstande eines Kindes in den verschiede-
nen Entwicklungsbereichen unterschiedlich ausgepragt
sind. Martin, der vierjahrige Leser, hat vielleicht noch
Schwierigkeiten mit den feinmotorischen Abldufen beim
An-und Ausziehen. Wéhrend er also beim Lesen eher
einem Sechsjahrigen dhnelt, ist er feinmotorisch auf dem
Stand eines Dreijéhrigen - intellektuelle und motorische
Entwicklung klaffen auseinander.

Zunachst einmal ist festzuhalten, dass es bei allen Kin-
dern unabhéngig von ihrer Begabung zu asynchronen
Entwicklungen kommen kann. Durch den intellektuellen
Entwicklungsvorsprung, der durch die Hochbegabung
gegeben ist, kdnnen die Differenzen aber nun deutlicher
wahrgenommen werden. Des Weiteren sollte Abstand
von der Annahme genommen werden, die Hochbega-
bung sei Ursache fur den scheinbaren Nachteil in ande-
ren Bereichen. Dies ist weder wissenschaftlich belegt
noch hilfreich im Umgang, denn an der Hochbegabung
[asst sich ja nun einmal nichts dndern.

Zentral fur einen ginstigen Umgang mit einer beobacht-
baren Asynchronie ist es daher, die verschiedenen Ent-
wicklungsstande erst einmal nach genauer Beobachtung
einzuschatzen. Wahrend eine Bewertung im Sinne ,das
ist aber auffallig, dass Martin zwar schon lesen, sich aber
nicht alleine anziehen kann”, nicht hilfreich ist, sollten
nach der Beobachtung getrennt fir die unterschiedli-
chen Entwicklungsbereiche Entwicklungsziele festgelegt
werden und parallel verfolgt werden. Natirlich kann es
sein, dass einem Entwicklungsbereich mehr Zeit einge-
raumt werden muss, aber es ware fur das betreffende
Kind schadlich, wenn man darauf verzichten wirde, auch
den Starkenbereich auszubauen. Es wére also falsch, aus
Angst davor, dass die Schere sich weiter 6ffnet, auf ein
Angebot im Bereich der Entwicklungsvorspriinge bzw.
Starken zu verzichten, um erst einmal (nur) an den Schwa-
chen zu arbeiten!

Je nach Starke und AuBerungsbereich der asynchronen
Entwicklung kann das betroffene Kind auch Unterstit-
zung bendtigen, mit der unterschiedlichen Entwicklung
seiner Féhigkeiten und Fertigkeiten zurechtzukommen.
Es wird sich vielleicht wundern, dass es einerseits kognitiv
schneller ist als die anderen, andererseits aber in ande-
ren Bereichen hinterherhdngt. Je nach Alter des Kindes
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ist diese Wahrnehmung sehr unterschwellig und kann
noch nicht sprachlich ausgedrickt werden - duBert sich
aber vielleicht durch Unzufriedenheit, Ablehnung und
Ruckzug. Hilfreich kann dann die Erkenntnis sein, dass es
normal ist, wenn man nicht alles gleich gut kann und die
meisten Kinder so ein Gefihl kennen.

Fiir den Umgang mit asynchronen Entwicklungen
ist eine glinstige Haltung der Erzieherinnen
hilfreich:

— Erwarten Sie nicht, dass das hochbegabte Kind in
allen Entwicklungsbereichen ein Uberflieger ist!

— Setzen Sie die Entwicklungin anderen Bereich nicht
in Relation zum kognitiven Entwicklungsvorsprung,
sondern zum Alter des Kindes!

— Schenken Sie sowohl den Vorspriingen als auch
Ruckstanden Beachtung und ermdglichen Sie
Entwicklung in allen Bereichen!

05.2 Welche Merkmale kénnen Sie im Alltag beobachten?

Die folgende Tabelle enthalt intelligenznahe Merkmale
und Verhaltensweisen. Sie beziehen sich zum einen auf
Entwicklungsvorspriinge, die sichtbar werden, wenn
jemand sich schnell neues Wissen aneignen kann

(linke Spalte).

Diese Merkmale sind am besten von allen sichtbar und
fallen daher am ehesten auf. Ahnliches gilt fiir Leistun-
gen im Zusammenhang damit, sich Dinge gut merken zu
kénnen (mittlere Spalte), allerdings kénnen diese Aspek-
te nur dann auffallen, wenn das Kind die Gelegenheit
dazu bekommt, d. h. eine komplexe Geschichte verfolgt
und sogar selbst erzahlen darf, statt nur zuzuhéren. Dies
giltinsbesondere auch fiir die Merkmale des logischen
Denkens (rechte Spalte). Gerade hier sollte nicht einfach
nur aus der eigenen Erinnerung abgehakt werden, ob
das Kind bspw. Gemeinsamkeiten und Unterschiede gut
erkennen kann.

Vielmehr sollte eine gezielte Spielsituation im Kinder-
garten konstruiert werden, in der das konkrete Verhalten
beobachtet wird. Sie erhdhen so die Chance, das Poten-
tial der Kinder zu Gesicht zu bekommen, weil Sie eine
glinstige Umwelt anbieten.

21



05 WERIST HOCHBEGABT?

Merkmale und Verhaltensweisen, die eng mit der intellektuellen Fahigkeit verkniipft sind

Sich schnell neues Wissen aneignen

— Das Kind lernt schnell und leicht -

— DasKind lernt frih den Umgang schnell merken
mit Zahlen/Rechnen -

— Das Kind bringt sich (lange) vor
dem Schulbeginn das Lesenund -
Schreiben selbst bei

— Das Kind hat in einzelnen -
Bereichen einen sehr hohes
Detailwissen

— Sein Wortschatz ist fur das Alter
auBergewdhnlich groB3

— Die Sprachbeherrschung wiedergeben

(z. B. Grammatik, Flussigkeit) ist

auBBergewohnlich

Wenn Sie die Vermutung haben, dass ein Kind hoch-
begabt ist, planen Sie ganz gezielt fir dieses Kind Be-
obachtungssituationen. Diese sollten entsprechend des
Alters und der Interessen des Kindes konstruiert sein.

Tom, der sich sehr fir die Natur interessiert, sollte man
ggf. die Gelegenheit geben, verschiedene Insekten zu
beobachten und dann mitihm dariiber sprechen, was bei
allen gleich war und was verschieden.

Mit Tanja, die sich sehr fur Dinosaurier interessiert, kénn-
ten Sie Uber eine ihr noch unbekannte Saurierart spre-
chen und beobachten, ob und welche Parallelen sie zu
bekannten Arten zieht.

Hinweise zur Benutzung von Merkmalslisten. In der Rat-
geberliteratur zum Thema Hochbegabung finden Sie die-
se (und weitere Merkmale) in Form von Check- bzw. Merk-
malslisten. So eine Liste kann sehr verlockend sein: man
hakt alle Kriterien ab, die erfillt sind, bildet die Summe,
und ab X Merkmalen ist jemand hochbegabt und darun-
ter nicht. Aber so einfach ist es nicht: Diese Checklisten
sind Sammlungen von Erfahrungswissen, die hilfreich

fur eine erste Orientierung, aber wissenschaftlich nicht
bestéatigt sind. Sie durfen aus dem Fehlen eines Merkmals
(z. B. Kind kann bei Schuleintritt noch nicht lesen) also
keinesfalls auf eine fehlende Hochbegabung schlieBen.

22

Sich Dinge gut merken kénnen

Das Kind kann sich Fakten sehr -

Das Kind kann sich sehr viele -
Informationen merken

Das Kind lernt Lieder/Reime

schnell auswendig -
Das Kind kann sich auch

komplexe Dinge merken, -
z. B. Handlungsstrange in
Geschichten und diese

bspw. getrennt voneinander -

Die Umwelt analysieren, eine
Systematik hineinbringen und
Dinge verkniipfen

Das Kind kann auBergewdhnlich
gut beobachten

Das Kind sucht nach Gemeinsam-
keiten und Unterschieden
zwischen Objekten

Das Kind bildet Kategorien

(z. B. Oberbegriffe)

Das Kind durchschaut schnell,
welche Ursache zu welcher
Wirkung fihrt

Das Kind verknipft Ideen bzw.
Dinge miteinander, die nicht auf
der Hand liegen

05.3 Auf wen sollten Sie besonders achten?

Nicht alle hochbegabten Kinder haben dieselbe Chance,
auch als solche erkannt zu werden. So werden einerseits
Madchen seltener als hochbegabt erkannt als Jungen,
obwohl keine relevanten Geschlechtsunterschiede hin-
sichtlich des Potentials an sich bestehen. In Beratungs-
stellen sind ca. 75 % der vorgestellten Kinder Jungen,

d. h. die meisten der diagnostizierten Hochbegabten
sind mannlich. Dies |&sst sich am ehesten dadurch
erklaren, dass Jungen im Allgemeinen starker sichtbar als
Madchen auf eine nicht passende Umwelt reagieren und
Verhaltensauffalligkeiten zeigen, die dann eine Abkla-
rung der Hochbegabung nach sich ziehen kann.



Schenken Sie den Madchen in lhrer
Gruppe besondere Aufmerksamkeit und
beobachten Sie, welches Madchen plétzlich
aufbliht, wenn eine herausfordernde
Aufgabe zu bewaltigen ist.

Andererseits werden auch Kinder mit Migrationshinter-
grund seltener als hochbegabt erkannt, denn bei ihnen
kann der Entwicklungsvorsprung z. B. dadurch ver-
schleiert werden, dass sie andere sprachliche Voraus-
setzungen mitbringen als Muttersprachler. Das parallele
Lernen mehrerer Sprachen kostet Energie bzw. Ressour-
cen. Das hochbegabte Kind mit Migrationshintergrund
wird diesen Prozess zwar schneller und leichter bewalti-
gen als das durchschnittlich begabte Kind mit Migrations-
hintergrund, aber vermutlich nicht so schnell und fehler-
frei wie ein Muttersprachler. Durch diesen (unginstigen)
Vergleich verliert das Kind mit Migrationshintergrund:
Es fallt nicht als entwicklungsschnell auf.

Schenken Sie den Kindern mit
Migrationshintergrund in Ihrer Gruppe
besondere Aufmerksamkeit! Schaffen
Sie Beobachtungssituationen, in der das
Kind weitgehend ohne Sprache agieren
kann, damit Sie seine Entwicklung hiervon
unabhéngig betrachten kénnen!

05.4 Warum muss Begabung geférdert werden?

Das Recht auf Férderung. Im schleswig-holsteinischen
Kindertagesstattengesetzistin § 4 Abs. 1 zu lesen, dass
sich die Férderung an dem jeweiligen Entwicklungsstand
des Kindes zu orientieren hat. In § 5 wird diese Aussage
im Hinblick auf die Inhalte und Formen der péddagogi-
schen Arbeit erweitert, in dem gefordert wird, dass sich
padagogische Angebote an dem Entwicklungsstand

der Kinder zu orientieren haben. Daraus ergibt sich ein
Anspruch auf individuelle Férderung!

Die Notwendigkeit von Férderung. Die Féhigkeit hochbe-
gabter Kinder, sich schnell neues Wissen anzueignen und
in neue Situationen hineinzuversetzen, entsteht nicht von
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selbst. Zwar gibt es Hinweise aus der Forschung, dass die
Gene der Eltern zu 50-60 % bestimmen, welches Ausmal3
an intellektueller Leistungsfahigkeit das Kind hat, so blei-
ben jedoch 40-50 % firr die Umwelt des Kindes als Ein-
flussgréBe. Kinder, die von der genetischen Grundaus-
stattung vergleichbar sind, von ihren Eltern und der Kin-
dergarteneinrichtung aber mengenmafBig und qualitativ
vollig unterschiedliche Lernangebote erhalten, konnen
nach einiger Zeit einen véllig unterschiedlichen Entwick-
lungsstand aufweisen. Eine Entfaltung des Potentials ist
nur méglich, wenn die Umgebung des Kindes die rich-
tigen Angebote bereithalt. So wie nicht jeder Schlissel
jedes Schloss 6ffnen kann, kann auch nicht jedes Kind in
jeder Umgebung zu neuen Méglichkeiten gelangen.

Zwei allgemeine GesetzmalBigkeiten sollen jedoch an die-
ser Stelle festgehalten werden: Begabungsfordernd sind
Angebote, wenn sie

— einen Lern- oder Erkenntniszuwachs ermdglichen.
Angebote sollten sich auf Aspekte beziehen, die fur
das einzelne Kind neu oder noch nicht ohne Hilfe zu
bewaltigen sind. Lucy, der Konstrukteurin, kdnnte man
.Bausteine” aus anderem Material (z. B. mit geringerer
Festigkeit) anbieten und mit ihr gemeinsam tberlegen,
wie sie diese Teile dennoch in ihr Bauwerk integrieren

kann.

— zu den Starken und Interessen des jeweiligen Kin-
des passen. So wiirde man Lucy nicht unbedingt eine
angemessene Begabungsférderung zukommen las-
sen, wenn ihr statt der andersartigen Baumaterialien
die Teilnahme an einem Englischkurs angeboten wiir-

de.

05.5 Wie sinnvoll ist eine psychologische Testung

im Kindergartenalter?

Die psychologische Testung auf Hochbegabung bein-
haltet immer einen Intelligenztest. Um Hinweise fir den
individuellen Umgang mit dem Kind geben zu kénnen,
fuhrt der fachlich versierte Psychologe bzw. die fachlich
versierte Psychologin zusatzlich Gesprache mit dem Kind
und seinen Eltern und beobachtet es wéhrend der Bear-
beitung des Tests genau.

Ablauf einer Intelligenztestung. In der Regel sind
Psychologe/in und Kind alleine in einem ruhigen Raum
und beschaftigen sich mit den Ratselaufgaben bzw.
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Spielen. Das Kind bekommt viele verschiedene Aufga-
ben: Es werden Fragen gestellt (z. B. Wie viele Monate
hat das Jahr?), Muster mit bunten Wirfeln nachgelegt,
Fehler auf Bildvorlagen gesucht (z. B. die fehlende Méhne
bei einem Pferd), gezahlt, gerechnet, ein fehlendes Teil
fur ein Muster gesucht etc. Begonnen wird stets mit leich-
ten Aufgaben, um das Kind mit der Aufgabe vertraut zu
machen. Dann nimmt der Schwierigkeitsgrad zu - eine
tolle Erfahrung fir hochbegabte Kinder, die sich (end-
lich) einmal auspowern kénnen. Diese Kombination mit
der Aufmerksamkeit und Wertschatzung der/des Psycho-
login/en, der sich ja ausschlieBlich um dieses eine Kind
kiimmert und seine Anstrengungen (nicht die richtige
Losung!) lobt, fihrt nicht selten dazu, dass die Kinder
sich wiinschen, am nachsten Tag gleich nochmal kom-
men zu dirfen, um ,wieder die tollen Spiele zu spielen”.
Von einer Prifung, wie man sie in Schule, Ausbildung und
Studium kennt, ist die Intelligenztestung von Kindern weit
entfernt.

Der Stellenwert des Intelligenztests im
Kindergartenalter:

Zunachst einmal ist der Test die einzige Form, um formal,
objektiv und mit groBBer Sicherheit eine Hochbegabung
festzustellen. Und Sicherheit ist zentral, um Fehlentschei-
dungen zu vermeiden.

Dennoch ist es nicht sinnvoll, jedes Kind zu testen. Eltern
bzw. Erzieherinnen sollten sich immer fragen, was &ndert
sich fur mich/uns, wenn der |Q bekannt ist? Kdnnen wir
dann eine Entscheidung treffen, die wir vorher nicht tref-
fen konnten? Fir die Frage, ob ein Kann-Kind friihzeitig
eingeschult werden soll oder nicht, kann der IQ einen
Beitrag leisten (bildet aber selbstverstandlich nicht die
alleinige Entscheidungsgrundlage!). Einen Nutzen hat
der 1Q bei einem gerade Vierjahrigen nicht wirklich,
sofern Sie als Erzieherin seinen Entwicklungsvorsprung
bereits gesehen haben und individuell darauf eingehen
werden. Andererseits sollte bei einem Kind, das eine
auffallige Aufmerksamkeit und vermehrte motorische
Unruhe zeigt, durchaus ein Test durchgefiihrt werden,
um auszuschlieBen, dass dieses Folgen einer Unterforde-
rung sind, bevor beispielsweise Medikamente verordnet
werden. Muss also eine Einzelfallentscheidung getroffen
werden, kann der Psychologe dabei helfen.

Im Kindergartenalter bestehen jedoch Einschrankun-
gen in der Aussagekraft von Intelligenztests. Rein formal
gibt es Verfahren ab einem Alter von zweieinhalb Jahren.
Allerdings sind Kinder in diesem jungen Alter nur einge-

24

schrankt testbar, weil sie es nicht gewohnt sind, sich so
lange zu konzentrieren und durchgehend mitzuarbeiten.
Die Chance, das maximale Potential des Kindes abbilden
zu kénnen, ist bei Kindern unter 5 Jahren deutlich gerin-
ger als bei alteren Kindern. Haufig findet man daher die
Angabe, dass Kinder unter 5 Jahren nicht getestet wer-
den sollten, sondern die Beobachtungen im Kindergar-
ten und die Gespréche mit der Familie (ggf. unterstitzt
durch einen Psychologen) die bessere Basis fur die Ein-
schatzung und Forderung sind.

Die Testergebnisse fur Kinder ab 5 Jahren sind durch-
aus fir den Moment der Testung aussagekraftig und fir
eine aktuell anstehende Entscheidung (z. B. Einschulung;
Ursache von Verhaltensproblemen etc.) sinnvoll nutzbar.
Die Aussagekraft reicht aber nicht weit in die Zukunft,

d. h. wer mit 5 Jahren im 1Q-Test als hochbegabt identi-
fiziert wird, kann im Alter von 10 Jahren auch ein niedri-
geres Ergebnis erzielen. Der Entwicklungsvorsprung, der
mit 5 Jahren vorhanden ist, kann moglicherweise nicht
aufrecht erhalten werden, so dass die Leistungsfahigkeit
mit 10 Jahren wieder in der Mitte der Altersgruppe liegt.
Die Frage, ab wann man wie weit in die Zukunft blicken
kann, ist jedoch fur den Elementarbereich weniger ent-
scheidend.

Zusammenfassend kann man sagen, dass der Intelligenz-
test ab dem Alter von 5 Jahren beim Vorliegen einer
konkreten Fragestellung einen Beitrag zum individuali-
sierten Umgang mit dem Kind leisten kann, der aber auf
den Moment bezogen ist und von kontinuierlichen Beob-
achtungen im Alltag gestiitzt werden sollte. Bei jiingeren
Kindern rechtfertigt die Unsicherheit der Aussagekraft
die Durchfihrung in den seltensten Fallen.

Der Intelligenztest ist ein zuverlassiges Mittel
zum Erkennen von Hochbegabung und hat
einen Nutzen, wenn eine konkrete Fragestel-
lung vorliegt. Im Kindergartenalter ist seine
Aussagekraft jedoch eingeschrankt.
Intelligenztests helfen, sowohl Uber- als auch
Unterforderung von Kindern zu vermeiden,
weil sie Starken und Schwéachen anzeigen und
so eine bereichsspezifische Dosierung der
Anforderungen méglich ist.



05.6 Welche Bedeutung haben Peer-Kontakte fiir
hochbegabte Kinder?

Der Kontakt mit anderen Kindern ist fur alle Kinder
lebenswichtig - auch fir hochbegabte Kinder. Interessant
ist trotzdem die Frage, ob es Unterschiede hinsichtlich
der Peer-Kontakte zwischen hochbegabten und durch-
schnittlich begabten Kindern gibt.

Fur die konkrete Gestaltung der Sozialkontakte von hoch-
begabten Kindergartenkindern lassen sich zwei Ansétze
formulieren, die sich gegenseitig unbedingt ergénzen
sollten:

— Hochbegabte Kinder benétigen Kontakt zu anderen
Kindern, die dhnlich befahigt und/oder interessiert
sind, um z. B. gegenseitige Befligelung und das
Erleben eines anderen auf derselben Wellenlédnge
zu erleben.

— Hochbegabte Kinder benétigen Kontakt zu durch-
schnittlich begabten Kindern, um zu lernen, sich als
Teil einer sehr unterschiedlichen Gesamtgruppe
zurechtzufinden.

Ublicherweise wird unter Peer-Kontakten die Gemein-
schaft mit gleichaltrigen Kindern verstanden. Fir Hoch-
begabte sollte der Sozialkontakt jedoch differenzierter
sein und nicht ausschlieBlich vom Alter bestimmt werden.
Denn aufgrund des kognitiven Entwicklungsvorsprungs,
der sich h&ufig auch in Form von einer beschleunigten
Sprachentwicklung, auBergewdhnlich groBem Wissen
und damit verbundenen unterschiedlichen Interessen zei-
gen kann, kdnnen gemeinsame Spielaktivitaten erschwert
werden. Deswegen lasst sich die Tendenz beobachten,
dass hochbegabte Kinder gerne Kontakt zu alteren Kin-
dern suchen. Hierbei kann es durchaus der Unterstiitzung
durch die Erzieherinnen bedirfen, damit das altere Kind
dem jingeren, hochbegabten Kind Gberhaupt eine Chan-
ce zur Kontaktaufnahme gibt.

Tendiert ein Kind dazu, sich aus der Gruppe zuriickzu-
ziehen oder von den anderen ausgeschlossen zu wer-
den, sollte naturlich schnellstméglich gehandelt werden.
Manchmal wird in diesen Situationen ein (zeitweises)
Herausnehmen des Kindes aus dem Kindergarten vorge-
schlagen. Kurzzeitig kann dies natirlich zu einer Entlas-
tung fihren, nicht jedoch zu einer langfristigen Lésung.
Das hochbegabte Kindergartenkind steht vor der Ent-
wicklungsaufgabe, sich in der groBen Gruppe der durch-
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schnittlich begabten Kinder mit anderen kognitiven Vor-
aussetzungen, sprachlichen Kompetenzen, Interessen
etc. zurecht finden zu missen. Dieselbe Situation wird in
der Schule auf das Kind zukommen und im Kindergarten
kann eine wertvolle Vorbereitung geleistet werden.

Den Prozess, seine eigene Besonderheit zu erkennen
und sich damit unter Kindern ohne diese (dafir sicherlich
mit anderen!) Besonderheit zurechtzufinden, kdnnen Sie
als Erzieherinnen durch aufmerksames Beobachten und
wertschatzendes Begleiten von Erfolgen und Misserfol-
gen malBgeblich beeinflussen. Hilfreich kann es zudem
sein, das Thema Unterschiedlichkeit von Kindern bzw.
Menschen iberhaupt alters- und situationsangemessen
in der ganzen Kindergartengruppe zu bearbeiten.

Wer ist hier hochbegabt?

Martin, Lucy, Tom und Tanja - sie alle konnten hochbe-
gabt sein, denn das hochbegabte Kind gibt es nicht. Alle
vier bringen unterschiedliche Interessen und Begabungs-
schwerpunkte mit und sind so unterschiedlich, wie alle
anderen Kinder auch.
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Elternarbeit

Befragt man Eltern von hochbegabten Kindern, was sie

sich von den Erzieherinnen und Erziehern im Kinder-

garten wiinschen, dann zeigen die Antworten nicht nur,

dass hochbegabte Kinder in erster Linie Kinder sind,

sondern es wird auch deutlich, dass die Eltern hoch-

begabter Kinder ganz normale Eltern sind. Sie wiinschen

sich, was sich alle Eltern winschen:

— sie wollen als Erziehungspartner ernst genommen
werden,

— sie wlinschen sich, dass ihr Kind wahrgenommen und
gesehen wird,

— sie erwarten, dass padagogische Probleme auf
Augenhdhe und in gegenseitigem Respekt geldst
werden.

Dennoch zeigt sich in der Praxis, dass es immer wieder zu
Missverstandnissen und wechselseitigen Abwertungen
zwischen Eltern und Erzieherinnen kommt.

Viele der befragten Eltern geben an, dass sie das Gefihl
haben, ihre Kinder wirden mit ihren Potentialen nicht
gesehen, die Kinder wiirden als stérend erlebt, ihren
Bedurfnissen nach mehr und anregenderem Spielma-
terial werde zu wenig nachgegangen. Eltern wiirden als
Ubertrieben ehrgeizig abgestempelt. So berichten Eltern
von der Einschatzung einer Erzieherin: ,Max darf ja zu
Hause gar nicht spielen, er muss sténdig mit Zahlen und
Buchstaben hantieren”. Max ist aber kaum zu motivieren,
sich Uberhaupt fir etwas anderes zu interessieren, und
wenn es ihm verboten wird, dann langweilt er sich eben
und bekommt schlechte Laune und fangt dann irgend-
wann an zu stéren - wie alle Kinder, die keine Angebo-
te bekommen, die zu ihren Interessen passen. Nur Max’
Interesse ist ungewdhnlich, er passt mit seinem Interes-
se nicht in das Bild, das man von Kindergartenkindern
hat. Was misste also im Elterngesprach herausgefunden
werden? Wie man Max von den Buchstaben und Zahlen
ablenkt? Eine starken- und ressourcenorientierte Grund-
haltung wiirde hier eher zu Uberlegungen fiihren, wie
man das besondere Interesse des Kindes nutzen kann,
um eventuell in anderen, nicht ganz so weit entwickelten
Entwicklungsbereichen entsprechende Angebote unter-
breiten zu kdnnen. Grundsatzlich gilt es auch bei Kin-
dern mit besonderen Begabungen herauszufinden, wie
die vorhandenen Stérken genutzt werden kénnen, um
die individuellen Moglichkeiten des Kindes zu erweitern,
auch wenn sich dadurch méglicherweise die Diskrepanz
zwischen Lebens- und Entwicklungsalter weiter vergro-
Bert.
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Die Grundfragen fur Elterngespréche sind immer die
gleichen, in allen Elterngesprachen!

Nur die Inhalte der Gesprache oder die erforderlichen
padagogischen MaBnahmen, die im Rahmen von Eltern-
gesprachen vereinbart werden, sind bei Kindern mit
besonderem kognitivem Potential ungewdhnlich und
vielleicht auch manchmal herausfordernd. Hier ist sowohl
padagogisches als auch kreatives Geschick gefragt.

Was braucht es in erster Linie auf Seiten der Erzieherin?

— Neugier auf dieses spezielle und einzigartige Kind,

— Wissen um die Besonderheiten im Kontext einer Hoch-
begabung,

— Zutrauen in die Beurteilungsféhigkeit der Eltern,

— Gelassenheit, wenn Eltern vielleicht auch mal mehr
fordern, als im Alltag umzusetzen ist,

— Respekt vor den Einschatzungen der Eltern - sie
kennen ihre Kinder am besten und sie kdnnen wert-
volle Hilfen im Umgang mit den Kindern liefern,

— Verstandnis fur Unsicherheiten der Eltern, denn auch
die Eltern erleben ihre Kinder unter Umstanden als
,anders”,

— Mut, ungewdhnliche Ideen umzusetzen und auszu-
probieren,

— Kreativitat, um im Rahmen des Alltagsgeschéftes
Nischen und erweiterte Méglichkeiten zu schaffen.

Eine kleine Besonderheit erleben Erzieherinnen im
Kontakt mit den Eltern kognitiv besonders begabter
Kinder eventuell. Da es bei Hochbegabungen nachweis-
lich eine genetische Komponente gibt, ist die M&glich-
keit, dass es sich bei den Eltern auch bereits um hoch-
begabte Personlichkeiten handelt, ins Kalkdl zu ziehen.
Das konnte zweierlei bedeuten:

Einerseits haben die Eltern eventuell selber bereits eine
(leidvolle) Geschichte hinter sich, umso bemuhter sind
sie, ihre Kinder vor dhnlichen Erlebnissen zu schitzen.
Andererseits verfligen viele hochbegabte Menschen
Uber sehr ausdifferenzierte rhetorische Fahigkeiten, so
dass eventuell das Gefuhl bei Erzieherinnen im Eltern-
gesprach entstehen kann, dass sie sich Gberrumpelt
fuhlen. Die hohe Kunst der Beratung besteht darin, dies
zurlickzumelden - als Ich-Botschaft!

In diesem Fall konnte eine kleine Pause hilfreich sein, in
der die Argumente in Ruhe lberdacht und die eigenen
Gefihle und Bedurfnisse im Bezug auf Kinder und Eltern
wahrgenommen werden kénnen. Méglicherweise lassen
sich auch Formulierungen vorbereiten, so dass der
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Gefahr einer Abwertung des Kindes oder der Eltern ent-
gegengewirkt werden kann.

Wenn der Kontakt zu den Eltern nicht gelingen sollte und
sich das Kind dauerhaft unwohl fihlt, dann ist zu beflrch-
ten, dass Eltern zu dem Schluss kommen, dass es fur

ihr Kind besser sei, den Kindergarten zu verlassen. Der
Besuch des Kindergartens ist freiwillig! Im Einzelfall mag
das zunachst entlastend erlebt werden, aber es kdnnen
sich Folgen ergeben, die eventuell den Schuleintritt des
Kindes sehr unglnstig beeinflussen. Aus diesem Grunde
sollte in diesen Fallen eher darauf hingewirkt werden, die
Kita zu wechseln.

Die folgende Auflistung erhebt keinen Anspruch auf Voll-
standigkeit, sondern zeigt in Ausschnitten, welche beson-
deren Entwicklungsmaéglichkeiten der Kindergarten fir
Kinder mit besonderem kognitivem Potential bereit halt.
Die Liste kann als Argumentationshilfe in Elterngespra-
chen genutzt werden.

Die Kinder kénnen im Kindergarten im Kontakt mit den

anderen Kindern lernen,

— Strategien zu entwickeln, wie sie mit deutlich langsa-
mer lernenden Kindern umgehen kénnen, ohne sich
dauerhaft anzupassen oder sich bzw. die anderen Kin-
der abzuwerten,

— angemessen auf ihre Bedirfnisse aufmerksam zu
machen,

— abzuwarten, auch wenn sie schon lange eine Lésung
kennen,

— sich angemessen im Spiel zu behaupten,

— dass ihre Ideen nicht Gberall auf Anerkennung stof3en,

— sich fur ihre Ideen einzusetzen,

— mit Frustration umzugehen,

— sich zurickzunehmen, ohne sich Gberanzupassen,

— Arbeitsauftrdge umzusetzen, auch wenn sie den Sinn
nicht unmittelbar einsehen (kognitiv begabte Kin-
der hinterfragen unter Umsténden Arbeitsauftrage,
duBern Verbesserungsvorschlage, suchen nach Alter-
nativen und sind erst dann bereit, etwas umzusetzen,
wenn sie selber einsehen, dass es notwendig ist. Im
Alltag kann es aber durchaus erforderlich sein, auch
mal Anweisungen umzusetzen, ohne sie erst zu hinter-
fragen),

— die Reaktionen anderer Menschen auf ihre besonde-
ren Begabungen einzuordnen,

— selbstbewusst ihre Andersartigkeit anzuerkennen.
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Vieles davon missen sie sonst in der Schule lernen, wo
es fur derartige Lernprozesse wesentlich weniger Raum
gibt, wo es wesentlich weniger pddagogische Betreuung
fur den Einzelnen gibt und wo es fir alle Kinder um das
Verfolgen anderer Ziele geht.

Gleichzeitig profitiert das hochbegabte Kind nur, wenn
Sie gut mit den Eltern zusammenarbeiten und fur alle
oben genannten Aspekte genau lberlegen, was das im
Kindergartenalltag bedeutet, wo das Kind emotional
gefordert werden kann und wo es eventuell in schwierige
Situationen kommt, die es alleine nicht mehr bewéltigen
kann.

Der Kindergarten kann nur in der Zusammenarbeit mit
den Eltern fur die Kinder zu einem Gewinn werden!
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Der Ubergang von der Kita in die Grundschule

Der Ubergang von der Kita in die Schule ist fiir alle Kinder
ein zentrales Erlebnis in ihrer Entwicklung. Er bedeutet
Abschied und Neubeginn, ist verbunden mit Hoffnungen
und Winschen, aber auch Unsicherheiten und Angsten.
Ein Schulkind zu werden ist ein Prozess, der in der Kita
beginnt und bis in die 1. oder auch 2. Klasse andauert.
Er gelingt fur die Kinder dann, wenn sie mit ihren indi-
viduellen Bedirfnissen und Fahigkeiten gesehen und
angenommen werden und ihre Potentiale in beiden
Einrichtungen entfalten kénnen.

Begleitet werden sie dabei von den Eltern, die mitihrem
ersten Kind auch erst eine neue Identitat als Schulkind-
eltern gewinnen mussen. Die paddagogischen Fachkrafte
und die Lehrkré&fte sind als professionelle Weichensteller
an diesem Ubergang beteiligt. Je genauer alle Beteiligten
sich kennen und je mehr sie vom padagogischen Alltag in
den anderen Einrichtungen wissen, desto besser kénnen
sie den Anschluss fur jedes Kind gewé&hrleisten.®

Sowohl im Kindertagesstattengesetz als auch im Schul-
gesetz Schleswig-Holstein ist die verbindliche Zusam-
menarbeit zwischen Kita und Grundschule vorgeschrie-
ben. Schulpflichtig sind in Schleswig-Holstein alle Kin-
der, die bis zum 30. Juni des Kalenderjahres 6 Jahre alt
geworden sind. Uber die Aufnahme jiingerer Kinder, die
von Eltern im Einzelfall beantragt werden kann, entschei-
det jeweils die Schulleitung.

Fir kognitiv besonders begabte Kinder stellt sich hdu-
fig die Frage, ob sie friher als Ublich eingeschult werden
sollten. Oft wollen sie dies selber, wobei sie hohe Erwar-
tungen an die Schule und das Lernen dort knlpfen. Aus
padagogischer Sicht lasst sich der optimale Zeitpunkt
fur den Ubergang nur im Einzelfall bestimmen. Grund-
lage dafir sollten immer ausfihrliche Gesprache zwi-
schen den Eltern, den padagogischen Fachkraften und
Lehrkréften darlber sein, wo das Kind jetzt und in naher
Zukunft optimal geférdert werden kann.

In diesen Gesprachen sollten vor allem die Starken, Inter-
essen und Vorlieben des Kindes in den Blick genommen
werden. Auch ein Austausch dariiber, wie eigenstandig
und eigenverantwortlich das Kind zu Hause und in der
Kita lernt, ist wichtig, damit die Lehrkrafte an den erwor-
benen Kompetenzen anknipfen und die weiteren Ent-

wicklungsprozesse unterstiitzen kénnen. In der Regel
istin den Einrichtungen wechselseitig wenig darlber
bekannt, unter welchen Bedingungen die Kinder dort
lernen und wie flexibel auf ihre individuellen Bedurfnisse
eingegangen wird. Kénnen die Kinder in der Kita Ange-
bote auswahlen? Gibt es jahrgangsiibergreifende Lern-
gruppen in der Eingangsphase der Grundschule? Wo
sind aktuell Kinder, die zu diesem Kind ,passen” kénnten?
Diese und dhnliche Fragen kénnen sehr hilfreich sein.
Kinder mit besonderen Begabungen haben einen inne-
ren Drang, ihre Begabungen auch auszuleben und zu
zeigen, was sie kdnnen. Wichtig ist, dass sie in keinem
Bereich ausgebremst werden, auch nicht beim Lesen,
Schreiben und Rechnen.

Von den strukturellen Rahmenbedingungen her ergeben
sich in der Kita haufig bessere Méglichkeiten zur Begab-
tenférderung als in der Schule. Eine frithe bzw. entwick-
lungsgerechte Einschulung ist deshalb vor allem dann in
Erwédgung zu ziehen, wenn das begabte Kind im letzten
Kitajahr kognitiv nicht mehr adédquat gefordert werden
kann und/oder wenn keine alteren Kinder mehr da sind,
denen es sich zugehorig fuhlt. Wenn das Kind selber und
auch die Eltern den Wunsch nach einer vorzeitigen Ein-
schulung &uBern, sollten Gespréche mit der aufnehmen-
den Grundschule stattfinden. Nur wenn diese den vorge-
zogenen Ubergang unterstiitzt, kann er auch gelingen.
Empfehlenswert ist die Vereinbarung einer Probezeit
zwischen allen Beteiligten. Ganz entscheidend ist es an
dieser Stelle, diese Probezeit ergebnisoffen zu gestalten.
Sollte sich herausstellen, dass der Ubergang in die Schule
doch besser zu einem spateren Zeitpunkt stattfinden soll-
te, darf dies nicht als Scheitern betrachtet werden. Dies
fallt umso leichter, je variabler und offener das Thema
Einschulung grundsétzlich behandelt wird.

Immer mehr Grundschulen im Land bieten hier flexible
Méglichkeiten an. So gibt es Schulen, die Vorschul-
kinder am Unterricht teilnehmen lassen und so schon
einen engen Kontakt zu ihnen aufbauen. Eine besondere
Form ist das sogenannte 4+1-Modell, in dem Kitakinder
4 Tage in ihrer Kita und 1 Tag in der Schule verbringen.
Davon profitieren auch Kinder, denen der Ubergang im
sozial-emotionalen Bereich noch nicht zugetraut wird,

5 vgl.: Ministerium fiir Soziales, Gesundheit, Wissenschaft und Gleichstellung (2014): Den Ubergang gestalten.
¢ Kindertagesstattengesetz KiTaG S-H von 1991, § 5 (6) und Schleswig-Holsteinisches Schulgesetz von 2007, § 22 und § 41
7 Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF) (2010): Begabte Kinder finden und férdern - ein Ratgeber fiir Eltern, Erzieherinnen

und Erzieher, Lehrerinnen und Lehrer. Bonn, Berlin. S. 47ff

30



weil sie ihre intellektuellen Begabungen zeigen kénnen
und Uber diese Erfolge gestarkt werden. Nicht selten
ergibt sich daraus ein gleitender Ubergang in die Schule.
Andererseits kdnnen die Kinder auch jederzeit aus dem
Modell aussteigen und regularim Sommer eingeschult
werden. Auf diese Weise kann die Angst der Erwachse-
nen vor einer falschen Entscheidung - Unterforderung

in der Kita bzw. Uberforderung in der Schule - minimiert
werden.

Eine weitere Moglichkeit ergibt sich fir Kinder, die schon
vor der Einschulung regelméBig an einer AG in der
Grundschule teilnehmen kénnen. Mit dieser zuséatzlichen
Herausforderung kénnen sie gegebenenfalls in ihrer Kita
bleiben und dann regulédr gemeinsam mit den anderen
Kindern in die Schule wechseln.

Fir die Eltern besonders begabter Kinder ist es wich-

tig, dass sie bei den paddagogischen Fachkraften mit
ihren spezifischen Sorgen und Wiinschen Gehér finden
und erleben, dass diese ihre Angebote immer wieder
reflektieren und auf die aktuellen Bedirfnisse der Kinder
abstimmen. Eine intensive Zusammenarbeit mit den Lehr-
kraften, die den inhaltlichen Austausch Uber die Lernbe-
dingungen von Kindern umfasst und flexible Ubergangs-
[6sungen ermoglicht, tragt wesentlich dazu bei, dass
besonders begabte Kinder den Ubergang erfolgreich
bewiéltigen kénnen.

DER UBERGANG VON KITA IN DIE GRUNDSCHULE 07
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STRUKTUR-, PROZESS- UND ERGEBNISQUALITAT 08

Qualitat in einer Begabtenfordernden Kindertagesstatte

Die Beschreibung der Qualitdt muss sich immer an Kita eingeladen oder/und werden die fachlichen

den Bedarfen der jeweiligen Zielgruppe orientieren. bzw. beruflichen Kompetenzen der Eltern fur
Insofern ist es unumganglich auch die Gruppe der kog- einzelne Projekte oder Angebote genutzt?
nitiv besonders begabten Kinder bei der Beschreibung — Werden die Informationen der Eltern Gber ihre
der Qualitét in den Blick zu nehmen. Es ergeben sich Kinder bei der Entwicklungsbegleitung bertck-
erweiterte Qualitdtsaspekte, die im Rahmen eines in- sichtigt, und findet ein regelmaBiger Austausch
klusiven Kita-Angebotes berlicksichtigt werden mussen. mit den Eltern im Sinne einer Erziehungspartner-
schaft statt?

— Besteht ein Kontakt und regelméafBiger Austausch
08.1 Struktur-, Prozess- und Ergebnisqualitat mit den weiterfihrenden Grundschulen tber die
zukinftigen Schulkinder?

1. Die Strukturqualitat beschreibt die vorhandenen — Wird der Ubergang in die Grundschule gezielt

Rahmenbedingungen, z. B. welche Ausstattung die
Einrichtung hat wie Rdume, Personal, in welchem
Stadtteil sie liegt, welche Familienstrukturen vorherr-
schen, etc.

— Verfligen Sie Uber Bicher, Internet-Anschlisse,
Lernwerkstatten, etc., die eine vertiefte Auseinan-
dersetzung mit selbst gewahlten Themen ermég-
lichen?

— Gibtes in der Kita einen Raum, in dem ungestoért
geforscht werden kann?

— Ist das Personal geschult hinsichtlich der Beson-
derheiten von Kindern mit einer hohen kognitiven
Begabung (erkennen, verstehen, begleiten)?

2. Die Prozessqualitat bezieht sich auf das konkrete

Handeln der Mitarbeiterinnen einer Einrichtung.
Dazu gehort u. a., wie eine Leistung erbracht wird,
wie geplant, durchgefihrt und dokumentiert wird.
Dazu gehoren z. B. Entwicklungspléne, Einzelfall-
dokumentation, Aufnahmeverfahren, Gruppen-
protokolle, Selbstevaluation.

— Werden die Entwicklungsverldufe aller Kinder

vorbereitet?

— Gibt es spezielle Angebote fir Kinder mit hohem
intellektuellem Leistungsvermdgen, ohne dass
die Kinder sich ausgegrenzt fihlen missen?

— Werden alle Eltern regelmaBig Gber das Thema
Inklusion informiert, und wird ihnen der Stand der
Entwicklung auf dem Weg zu einer inklusiven Kita
mitgeteilt?

3. Die Ergebnisqualitat bezieht sich auf die Ergebnis-

se der erbrachten Leistungen und macht eine Aussa-
ge dariber, ob die geforderten Ziele erreicht wurden
(Soll-Ist-Vergleich). Zur Ergebnisqualitat gehdren z. B.
die Umsetzung der Entwicklungsplédne und der sich
daraus ergebenden MaBnahmen.

— Werden die Kinder hinsichtlich ihrer Zufriedenheit
befragt?

— Werden die Eltern befragt?

— Werden die Ergebnisse der Befragung ausgewer-
tet und bei der weiteren Planung berticksichtigt?
(Ubergang zu erweiterten Prozessbeschreibungen)

unter dem Blickwinkel verschiedener Entwick- Unter diesen Gesichtspunkten kénnte das Beschreiben
der grundséatzlichen, immer wiederkehrenden Prozesse

in der KiTa stattfinden. So machen wir das! So finden Kin-

lungsdimensionen beobachtet und dokumentiert?
— Gibt es regelmafBige Konferenzen, in denen sich

die padagogischen Mitarbeiter Uber die Interes- der mit unterschiedlichen kognitiven Méglichkeiten ihren
sen und Entwicklungen der Kinder austauschen, Platz in unserer Gemeinschaft!

um angemessene Angebote etc. zu planen?
— Werden beispielsweise bei Projekten Differen-

zierungsangebote gemacht, die eine spezialisier-

te Auseinandersetzung mit einzelnen Themen

ermdglichen?

— Werden Experten zu bestimmten Themen in die
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08.2 Aus der Praxis einer Fachberaterin

Junge (5;0 Jahre alt)

Situation: Junge sitzt beim gemeinsamen Friihstiick in der
Gruppe und berichtet ausfiihrlich von Menschen in anderen
Landern. IThm wird kurz zugehdrt, dann wenden die Erzie-
herinnen sich den anderen Kindern zu, die ebenfalls nur
teilweise an dem interessiert sind, was der Junge berichtet.

Offensichtlich als Reaktion darauf, dass ihm keiner mehr
zuhért, fangt der Junge zunéchst an lauter zu sprechen,

um sich dadurch Gehor zu verschaffen, kurz darauf been-

det er seinen Bericht, wird immer unruhiger, beginnt die
anderen Kinder zu drgern und steht schlieBlich auf, um
sich in eine Ecke zuriickzuziehen.

Die Erzieherinnen geben an, dass dies ein haufig zu
beobachtendes Verhalten sei und dass er von vielen als
Stérenfried wahrgenommen wiirde.

Die Fachberaterin fragt, ob sein Interesse an anderen
Landern aufgegriffen wiirde. Es wird berichtet, dass der
Junge das Interesse schon sehr lange habe und immer
wieder mit neuen Geschichten komme, man aber nicht
die Zeit héatte, sich nur um ihn zu kimmern. Das ginge
nun wirklich nicht und auBerdem wére man selber nicht
im Thema. Der Junge wiirde wirklich nur stéren.

Weder eine Weltkugel noch passende Literatur sei
vorhanden. Auf Nachfrage wird angegeben: ,Nein,

das wére auch zu aufwandig.”

Im Gesprach fiel den Erzieherinnen selbst auf, dass sie
ihn nur als stérendes Kind im Blick hatten und nicht auf
seine Bedurfnisse eingegangen waren.

In der Folge dieses Gespraches wurde dann verabredet,
dass in der Stadtblcherei eine Themenkiste zusammen-
gestellt wiirde, Eltern befragt wiirden, ob sie eine Welt-
kugel zur Verfigung stellen kdnnten und es sollte ein
kleines Projekt iber andere Lander und deren Kulturen
durchgefihrt werden.

Bei der Durchfiihrung des Projektes hat der oben noch
als Stérenfried beschriebene Junge mit seinem Wissen
nicht nur die Erzieherinnen, sondern auch alle anderen
Kinder erstaunt. Er hat sich in der Gruppe vollig anders
verhalten, hat den kleineren Kindern geholfen und sich
auf die Angebote der Erzieherinnen gut einlassen kon-
nen. Diese wiederum haben ihn in seinem Interesse so
ernst genommen und durch Materialien unterstitzt,
dass er sich weitere fir ihn wichtige Themen wie bei-
spielsweise das Sonnensystem erarbeiten konnte. Aus
dem ehemaligen Stérenfried ist ein wissbegieriger Junge
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mit vielen Interessen und Anregungen fir alle geworden,
ohne dass grundsétzliche Strukturen im Kindergarten-
alltag hatten veréandert werden missen. Die verénderte
Haltung im Blick auf das Kind und einige im Alltag leicht
umzusetzende MaBnahmen haben diesem Jungen neue
Entwicklungschancen geboten.

Zu diesem Zeitpunkt hatte die KiTa noch kein Qualitats-
management.

Wie hatte es mit einem QM-System ausgesehen?

Das Leitbild wiirde eine kindorientierte Padagogik
beschreiben.

Im Qualitatsziel fir alle Kinder wirde die Sicht auf die
Begabungen der Kinder eindeutig festlegt.

Die Qualitatsanforderungen fir die individuelle padago-
gische Planung fur jedes Kind wéren beschrieben worden.
Wie das oben angefiihrte Beispiel zeigt, lohnt es sich, die
eigenen Qualitatsstandards hinsichtlich der Begabungs-
férderung zu Uberprifen und gegebenenfalls zu ergén-
zen. Alle Kinder sind auf eine qualitativ hochwertige pad-
agogische Begleitung angewiesen. Zuséatzlich steigert es
die Arbeitszufriedenheit der Mitarbeiter, denn Projekte
zu entwickeln macht mehr Freude, als sich mit vermeid-
baren Erziehungsschwierigkeiten zu beschéaftigen.
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Kinder mit Hochbegabung in der Kita praktisch férdern

Es folgen ausgewdhlte Praxis-Beispiele aus der Projekt-
arbeit, dem methodischen Ansatz der Lernwerkstatt
sowie ein Enrichmentangebot, welches in Zusammenar-
beit mit einer Naturwissenschaftlerin entstand. Zusatzlich
finden sich am Ende des Kapitels Hinweise zur speziellen
Sprachforderung fur Kinder mit besonderen sprachlichen
Begabungen und zum Philosophieren mit Kindern. Bei
allen Beschreibungen wird der Fokus stets darauf gerich-
tet, die vorhandenen Méglichkeiten des Kindergartens
sinnvoll zu erweitern, so dass sich alle Kinder einbringen
kénnen. Sollten sich zeitweilige Sonderaufgaben fir ein-
zelne Kinder ergeben, dirfen diese weder zur Ausgren-
zung noch zu einer dauerhaften Sonderstellung der Kin-
der fihren. Arbeitsergebnisse oder Erfahrungen Einzel-
ner missen immer nach einer gewissen Zeit wieder in
das Gesamtangebot eingebunden werden.

09.1 Projekt

Wie kénnen wir Kinder in ihrer Denkentwicklung unter-
stitzen und sie zu eigenstandigem ldsungsorientierten
Denken und Handeln anregen? Wie kédnnen wir die Poten-
tiale sowie Begabungen, die in ihnen stecken, zum Vor-
schein bringen und weiter entwickeIn? Was brauchen sie
fur eine Umgebung, in der sie ungestort forschen und
entdecken kénnen?

Fir Kinder ist die Welt zunachst ein riesengroBer Ort,
voll mit unbekannten Dingen, die zu begreifen und zu
erforschen sind, Strukturen und Gegebenheiten, die aus-
gelotet und Fragen, die gestellt werden wollen, eine wei-
Be Landkarte, die es aufzuspuren gilt, voll spannender
Abenteuer. Noch ist alles denkbar, noch ist alles méglich.
Das Interesse, die Fantasie der Kinder anzuregen und
ihnen Entwicklungsrdume zur Verfligung zu stellen, ist
eine grundlegende padagogische Aufgabe der frihkind-
lichen Bildung in Kindertagestatten und Schule.

Dabei sind die verschiedenen Altersgruppen und die
individuellen Entwicklungsschritte sowie die Kognition
der Kinder zu beachten. Die Férderung ,begabter”
Kinder ist eine zuséatzliche Herausforderung. Wie kann
dieses in Kindertageseinrichtungen am besten umgesetzt
werden?

Projektarbeit eignet sich in hervorragendem MafBe, um
Kinder unterschiedlicher Altersstufen und kognitiver Ent-
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wicklung fir Themen zu begeistern und sie bestmdglich zu
férdern. Wobei die besten Projekte diejenigen sind, die mit
den Kindern gemeinsam entwickelt werden, an denen sie
beteiligt sind (Partizipation) und nicht die zeitlich begrenz-
te Beschaftigung mit von Erwachsenen ausgewéhlten The-
men. Kinder tauchen dann intensiv in ein Thema ein, wenn
das Thema ihrem eigenen Interesse entspricht.

Dazu zwei Beispiele aus ganz unterschiedlichen Projek-
ten. Zunéchst geht es um die Auseinandersetzung mit
anderen Landern und Menschen, in einem zweiten
Projekt steht die Tageszeitung im Mittelpunkt.

Eine imaginare Weltreise

Das Projekt fand in einer Elementargruppe mit Kindern im
Alter von 3 bis 6 Jahren statt. In der Gruppe sind zwei Kin-
der mit einer anerkannten Hochbegabung. Sie erkennen
oft schneller als die anderen Kinder die Zusammenhénge.
Oft brauchen diese Kinder mehr Anregungen und manch-
mal auch gesonderte Aufgaben. In Projekten wie diesem
entsteht diese Notwendigkeit nicht, denn den Kindern
kénnen unterschiedliche Bearbeitungsmaoglichkeiten
geboten werden. Es werden kleine Arbeitsgruppen gebil-
det, und die Kinder fertigen in diesem Projekt ein Log-
buch an, das sehr unterschiedlich differenziert und aus-
fihrlich gestaltet werden kann.

... los gehts

Die Kinder haben, angeregt durch eine Schatzsuche, begon-
nen, Piraten zu spielen und sich ein Boot im Gruppenraum
aus Stiihlen, Brettern, Kissen usw. gebaut. Von anféng-

lich einigen Kindern hat die Begeisterung fiir das Thema
nun alle Kinder ergriffen. Mit zunehmender Vollendung des
Bootes interessieren sich die Kinder fiir Dinge auf dem Boot
(Anker, Mast, Ausguck, Kompass...) und fiir die Berufe, und
es wichst das Wissen iiber die Begrifflichkeiten an Bord
eines Schiffes. Gekocht wird in der Kombiise, es heifit Steu-
erbord und Backbord fiir rechts und links, der/die das Schiff
lenkt, heil3t Steuermann, und sie brauchen natiirlich einen
Kapitén. Es schwirren viele neue Worter durch den Gruppen-
raum. Nun mdchten sie auch in See stechen. ,,Wo soll denn
die Reise hingehen?*, fragen die Erzicherinnen und bieten
den Kindern eine Landkarte an. So sieht also die Welt aus.
So flach? Nein die Erde ist rund, das wissen einige Kinder.

Am néchsten Tag bringt eine Erzieherin einen Globus mit.
Wo leben wir? In Neumiinster. Aber wo ist denn hier drauf
Neumiinster? In Afrika? In Amerika?
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Da sind sich einige Kinder nicht so sicher. Aber Havin
weil es, sie ist aus der Tiirkei gekommen und nach
Deutschland geflogen. Deutschland sieht auf dem Globus
schrecklich klein aus, dafiir sind einige Lander sehr grof3,
Russland zum Beispiel.

Schon in diesem frithen Stadium des Projektes beginnt eine
Erweiterung von Erfahrung und Wissen, das die Erziehe-
rinnen bewusst ausweiten mochten. Denn hier sind die Vor-
stellungen der Kinder noch sehr unklar.

Das gibt einen langeren Exkurs zu dem Thema Lénder,
Kontinente und Welt. An der Wand vor der Gruppe

hiangt nun eine Weltkarte, auf der auch Tiere zu sehen sind,
und nicht nur die Kinder der Gruppe stehen davor und
beratschlagen, welches Land das wohl sein mag mit dem
Elefanten oder dem Tiger.

Da jede tdgliche Besprechung (Kreis) mit der Erinnerung
an den letzten Tag beginnt, konnen auch Kinder einsteigen,
die nicht anwesend waren. Auflerdem fordert es die meta-
kognitive Ebene (das Denken iiber das Denken) aller Kin-
der, indem die Lerninhalte und das Ziel durchgesprochen
werden. Was wissen wir jetzt? Dass die Welt eine Kugel ist,
dass es Kontinente mit Landern darauf gibt und Deutsch-
land so klein wie Leas Daumennagel auf der Weltkugel
aussieht. Giraffen und Elefanten leben nicht in Neumiinster
(nicht mal im Zoo) und Havin kommt aus der Tiirkei und
ist von dort mit dem Flugzeug zu uns geflogen. Und Mattis
war mal mit Oma auf Mallorca und ist auch mit dem Flug-
zeug geflogen. Aber wir (die Kinder) wollen mit dem Pira-
tenboot die Welt umrunden.

Dann kommt der Tag, an dem geklart werden muss, wohin
die Reise zunichst gehen soll. Die Kinder haben nun

schon genauere Vorstellungen, nach Afrika zu den Elefan-
ten, Amerika oder Australien oder nach Schweden zu Pipi
Langstrumpf? Da sie sich nicht einig werden konnen, darf
jedes Kind eine Muschel auf das Land legen, wo es hin
mochte. Die meisten Muscheln liegen danach in Australien.

Doch zunédchst merken die Kinder, dass das Zusammen-
leben an Bord Regeln braucht. Einige Kinder beschweren
sich, dass der Rum (Flasche mit Pfefferminztee) immer leer
sei, der Kapitdn kann vor lauter Krach keine Befehle geben
und am Ende will auch kein Kind das Boot aufrdumen. Dies
wird in der nidchsten Bootbesprechung beredet. ,,Die Erzie-

herinnen sollen das kldren!* Nein, sagen diese, wir sind hier

Piraten an Bord wie ihr. Was also tun? Die Kinder kommen
schnell darauf, Regeln aufzustellen. Es braucht aber zwei
Besprechungen um zu kléren, was geregelt werden muss,
wie die Regeln lauten, welche Reihenfolge sie haben und
was passiert, wenn die Regeln gebrochen werden.

Nach diesem wichtigen Detail, das schon ein hohes Maf3
an Gerechtigkeitssinn und sozialem Zusammenleben aus-
macht, kann die Reise beginnen.

Neben dem intensiven Interesse fir einen Bereich oder
Details und dem schnellen Erkennen von Ursache und
Wirkung, wurde von den Erzieherinnen beobachtet, dass
die kognitiv besonders begabten Kinder sich stark mit
Begriffen wie Recht und Unrecht beschéaftigten. So kon-
nen gerade diese Kinder gut in eine Regelfindungsphase
eingebunden werden.

Nun erkunden die Kinder nach und nach die von ihnen
ausgesuchten Lander. Mit den Erzieherinnen tauchen

sie spielerisch in eine Entdeckerrolle ein und sind aktive
Beteiligte an dem Prozess. Die Erzieherinnen erkunden
mit zielgerichteten Fragen die moéglichen Vorgehenswei-
sen, geben Impulse und Anregungen. So kénnen Kinder
gemeinsam neue Spielwelten betreten, und lernschnelle
Kinder bekommen die Maglichkeit, eventuelles Vorwissen
einzubringen oder sich mit einem Thema intensiver ausei-
nanderzusetzen.

Australien

Angekommen in Australien gibt es Tag fur Tag Neu-
es zu erfahren; mit einer Fotoshow Uber das Land
bekommen sie eine erste Vorstellung. Anhand einer
Landkarte entscheiden die Kinder, was sie erkun-
den mochten. So beginnen sie mit der groBen Ws-
te im Inneren. Die Erzieherinnen halten ihre Fragen
und ihre Aussagen fest. Jemand leiht ein Didgeri-
doo aus, das traditionelle Blasinstrument, und eine
CD mit der Musik darauf, die Kinder horen aber
auch moderne australische Musik. Nach und nach
erobern sich die Kinder ihr Australien. Die Tierwelt
interessiert sie sehr, daran halten sie sich lange auf.
Neben den Landtieren sind die Wale faszinierend.
Das fuhrt zu einer langeren Auseinandersetzung mit
der Lebensweise der Tiere, und die Erzieherinnen
bieten viel Material und Literatur dazu an. In selbst
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gewahlten kleinen Gruppen erarbeiten sich die
Kinder ihr interessantestes Tier und stellen es
anschlieBend den anderen vor.

Am Ende ihrer Australientour wissen die Kinder,
dass Sydney die grofte Stadt, aber Canberra die
Hauptstadt ist. Dass die Wahrung der australische
Dollar und Staatsoberhaupt die englische Kénigin
ist, die, vertreten durch einen Generalgouverneur,
aber in der Regel keinen politischen Einfluss nimmt.
Regiert wird das Land von einem/r Premierminis-
ter/in, die demokratisch gewahlt werden. Was zu
der Frage flhrt, ob wir in Deutschland eine Kénigin
haben. Nein aber eine Kanzlerin, die so wie die
Premierministerin ist. Und wie heiBt die Kanzlerin?

Maorikunst

Eine gestellte Frage und deren Antwort |&st eine ande-
re Frage aus, und so kommen die Kinder immer wie-
der zu neuen Teilaspekten und zu neuen Erkenntnissen.
Besonders die entwicklungsschnellen Kinder stellen vie-
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le Fragen. Diese missen nicht immer von den Erziehe-
rinnen beantwortet werden, sondern kénnen als Fragen
in die Runde gestellt werden, in Bichern oder im Inter-
net gesucht oder als Hausaufgabe mitgegeben werden.
Gerade das Forschen, den Dingen auf den Grund zu
gehen, stellt die Kinder vor eine spannende Herausforde-
rung und hélt ihr Interesse wach.

Alles, was sich die Kinder erarbeiten, wird nach drauf3en
an die sprechende Wand (Pinnwand) gehangt und ver-
deutlicht mit den Texten und Fotos der Erzieherinnen den
Lernprozess der Kinder. In der Gruppe sind neben einer
groBen Mindmapkarte mit den bis dahin aufgezeichneten
Teilschritten und Ideen der Kinder die selbstgefertigten
Tupfbilder in Aborigines Art, der Globus, Bildbénde, das
Didgeridoo und vieles andere anzusehen.

Die Kinder entscheiden gemeinsam, wohin die Reise
weiterfihrt: nach Neuseeland, an den Sidpool zur For-
schungsstation und weiter nach Afrika. Spater méchten
sie noch nach Sid- und Nordamerika, Kanada und Island.

Das Logbuch:

Das taglich Erlebte halten die Erzieherinnen in einem gro-
Ben Logbuch fest (auch Fotos, Geldscheine, Flaggen und
Zeichnungen der Kinder aus dem Land) und dabei besitzt
jedes Kind ein kleines Logbuch, da werden per Zeich-
nung die wichtigsten Erlebnisse eingetragen, Beispiel:
Der Wal zu der Walmusik, die Fahne von Neuseeland
oder die Maorihautbemalungen. Was das Kind eintragt,
entscheidet jedes Kind fiir sich selbst, jedoch gibt es Zei-
ten am Tag, an dem jedes Kind an seinem Logbuch arbei-
ten kann. Mit dem Ziel vor Augen - wir bringen ein Reise-
tagebuch Uber unsere Fahrten mit nach Hause - sind die
Kinder sehr stark animiert, und es wird so gut wie nie ver-
gessen. Die [dee stammt von einer Erzieherin, doch mit
dem FleiB3 der Kinder hat sie nicht gerechnet. Und gerade
den entwicklungsschnellen Lernern ist das eigene Log-
buch besonders wichtig, denn hier haben sie die Mog-
lichkeit, ihre eigene Sicht der Dinge aufzuzeichnen.

Angekommen in Deutschland gibt es ein groBes Fest. Es
gibt aus allen Léndern Naschereien (Maiscracker, Erdnis-
se, Datteln, verschiedene Frichte, ...) und ausreichend
Pfefferminztee-Rum”. Die Weltkarte wird in der Mitte
ausgebreitet. Die Erzieherinnen haben kleine Memory-
Karten mit den Reisestationen gebastelt, die sollen die
Kinder nun dem entsprechenden Ort auf der Weltkarte
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Der Bau eines Vulkans wie in Island dauert nicht Stunden, sondern Tage - kann sich aber mit Tischfeuerwerk als Vulkanausbruch

sehen lassen!

zuordnen. Alle Erwachsenen sind erstaunt - bis auf zwei
Karten kénnen die Kinder alles zuordnen, obwohl Aus-
tralien zu Beginn der Reise war und schon ein halbes
Jahr herist. In voller Piratenkluft wird jedem Kind zum
Abschied feierlich die Weltumsegler- Urkunde und das
Logbuch mit nach Hause gegeben. Die Souvenirs werden
ausgestellt und wirken wie ein kleines Museum, das auch
die Kinder der anderen Gruppen bestaunen.

Und das Boot?
Das war von der langen Reise leider sehr beschadigt und
wurde in die Werft gebracht.

09.2 Lernwerkstatt

Wie Lernwerkstétten zur Begabtenférderung beitragen
kénnen.

Praxisbeispiel:

Fiene ist fiinf Jahre alt und geht seit drei Jahren in die Kin-
dertagesstitte. Seit einiger Zeit geht sie nicht mehr so gerne
in die Kita. Auf Nachfrage sagt Fiene, dass sie sich lang-
weilt. ,,Die Spiele kenne ich schon alle, und das, was mir
SpaB bringt, darf ich nicht alleine machen!* Auf die Frage,
was ihr denn Spall machen wiirde, antwortet Fiene: ,,Ich
mag Fotografieren, den Computer bedienen und ich mag
kochen®. ,,Fiene, so etwas kann man im Kindergarten auch
nicht alleine machen, und die Erzieherinnen haben dazu
einfach zu wenig Zeit*, antwortet die Mutter.

Arbeitsalltag in Kindertagesstéatten erleichtern:

Fienes Mutter hat nicht ganz recht, denn es ist durchaus
moglich, sie selbstbildend tatig werden zu lassen und
den Arbeitsalltag der Pddagoginnen sogar zu erleichtern.
Fienes Bedirfnisse nach neuen, selbst gewahlten Aufga-
ben kénnen berlcksichtigt werden, und zuséatzlich lasst
sich ein wertvoller Beitrag zum sozialen Lernen in Fienes
Gruppe und letztlich in der gesamten Einrichtung schaf-
fen.

Lernwerkstétten in Partizipation mit den Kindern einzu-
richten ist das Mittel der Wahl. Die Bedirfnisse der Kin-
der werden wahrgenommen und ihre Ideen aufgegriffen.

Was ist eine Lernwerkstatt?

Lernwerkstatten kdnnen aus Nischen, Ecken oder Rau-
men bestehen, die den ,Selbst-Bildungsprozess” von
Kindern unterstutzen. In Bezug auf Materialauswahl und
Standort konnen sie jederzeit den bendtigten Gegeben-
heiten angepasst werden und eben auch in den Grup-
penraum integriert werden. Lernende werden gezielt
und individuell in ihrem derzeitigen Entwicklungsprozess
unterstltzt, indem ihnen aufeinander aufbauende Lern-
materialien zur Verfigung gestellt werden, die ihrem
Alter bzw. ihrem Entwicklungsstand und ihrem Lerntem-
po entsprechen. Die Materialien kénnen gezielt fur ein-
zelne Kinder, fur Kleingruppen oder in der Projektarbeit
fur die gesamte Gruppe eingesetzt werden. Das Ziel ist
es, individuelle Bildungsprozesse zu erméglichen und
den Erwerb wichtiger Kompetenzen beispielsweise im
Bereich der lebenspraktischen und/oder der personalen
Kompetenzen anzuregen. Hierbei werden Lernmaterialien
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zu verschiedenen Themenbereichen (Naturwissenschaft,
Mathematik, Schriftsprache, lebenspraktische Tatigkeiten
etc.) angeboten, die den jeweiligen Entwicklungsstand und
die Interessen der Kinder berlcksichtigen.

Lernwerkstatt - ein Férder- und Forderangebot auch fiir
Kinder mit hohem kognitiven Potential:

Man muss den Kindern zuhdren und sie genau beob-
achten, dann bekommt man eindeutige Hinweise, was

sie brauchen und wo ihre Interessen liegen. Gerade Kin-
der mit ausgepragten kognitiven Kompetenzen kénnen
gemeinsam mit den Pddagoginnen Impulse setzen, um
ein gemeinsames, nachhaltiges und wertschétzendes
Lernen zu erméglichen. Rdume, Ecken oder Nischen wer-
den mit ausgewé&hlten Materialen bestickt, so dass das
Interesse der Kinder angesprochen wird und sie unter-
stUtzt werden, ihre jeweils eigenen Bildungsprozesse zu
initiieren. Eine gemeinsam mit Kindern gestaltete ruhige,
reizarme und gut strukturierte Lernumgebung erméglicht
dies, so dass ein konzentriertes Eintauchen in verschiede-
ne Themenbereiche ermdglicht wird.

Gerade kognitiv begabte Kinder kénnen mit ihrer Lern-
freude andere Kinder begeistern und mit ihren Ideen
anstecken. Auf diese Weise werden neben der Auseinan-
dersetzung mit den grof3en Themen der Welt auch das
soziale Lernen, das aufeinander Héren und das Einstellen
auf die Vorstellungen der Anderen eingeibt. Pddagogin-
nen sind aufgefordert, dem Leitsatz zu folgen:

,Haben wir den Kindern
heute schon ausreichend
zugetraut?”

Die Fotografin:

Zurick zu Fiene: Neben einer allgemeinen Kindergarten-
unlust, die sich allmahlich entwickelt hatte, gab es einen
zusatzlichen Ausldser flr ihre Unlust:

Vor kurzem durfte Fiene in der Gruppe mal ein paar Fotos
mit der Digitalkamera machen. Die Erzieherinnen wuss-
ten, dass sie Fiene den Fotoapparat anvertrauen konnten,
ohne zu befiirchten, dass dieser dabei beschadigt wird.
Sie musste das Fotografieren jedoch nach kurzer Zeit ein-
stellen, weil alle Kinder fotografieren wollten. Die Erziehe-
rinnen flrchteten zu Recht, dass die Kamera beschadigt
wirde. Die Erzieherinnen nahmen Fiene die Digitalka-
mera weg und argumentierten damit, dass es ungerecht
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ware, wenn nur Fiene fotografieren dirfte. Desweiteren
fanden sie keine wertschatzenden Argumente dafir, war-
um Paul oder andere Kinder nicht allein fotografieren
dirften, Fiene aber schon. Insofern schien die Entschei-
dung, auch Fiene den Fotoapparat wieder wegzunehmen,
konsequent und gerecht. Nur fur Fiene war die Entschei-
dung Uberhaupt nicht nachvollziehbar, denn sie hatte den
Fotoapparat gut und sachgerecht behandelt.

Bediirfnisse der Kinder ernst nehmen und sie
partizipieren lassen:

Wie kann es gelingen, Fiene in ihren Mdglichkeiten zu
unterstltzen und gleichzeitig zu verhindern, dass Kin-
der, die den Umgang mit dem Fotoapparat noch nicht
beherrschen, ihn unter Umstanden sogar zerstéren? Was
ware hier gerecht? Wenn die Kinder in ihren Méglichkei-
ten unterschiedlich sind und es normal ist, verschieden zu
sein, dann besteht die pddagogische Herausforderung
darin, genau diese Unterschiedlichkeit im padagogischen
Handeln zu bertcksichtigen, ohne dass sich einzelne Kin-
der gebremst und andere abgewertet fihlen. Die pad-
agogischen Fachkréfte sind gefragt, kreative Losungen
zu entwickeln, die zur momentanen Situation passen.
Gemeinsam mit Fiene wurde ein tragfahiges und leicht
Ubertragbares Konzept entwickelt.

Fine, wird zur Gruppenfotografin ausgebildet:

Am kommenden Tag wird Fiene angeboten, dass sie eine
Ausbildung zur Gruppenfotografin machen kénnte. Sie
wirde lernen, wie man die Kamera bedient und welche
Regeln im Allgemeinen beim Fotografieren bedacht wer-
den missen. Am Ende gébe es eine Prifung, und wenn
diese bestanden sei, dirfe Fiene sich jederzeit den Foto-
apparat nehmen und damit arbeiten. Diese Regelung
kénnte auch fir andere Kinder gelten, allerdings gibt es
jeweils nur einen Ausbildungsplatz zur Zeit.

Mit strahlenden Augen bejahte Fiene und freute sich rie-
sig auf die kommenden Aufgaben. In den nachsten zwei
Wochen bekam Fiene Tagesaufgaben, die es zu meistern
galt. Unter Anderem durfte sie alle in den Regalen und im
Atelier befindlichen Gegensténde und Spiele fotografie-
ren. Jedes Material sollte sein Bild bekommen, damit die
Kinder alle Materialien schneller wiederfanden und leich-
ter an ihren Platz zurlickrdumen kénnten. Nachdem Fine
diese Arbeiten sehr sorgféltig ausgefihrt hatte, sollte die
Meisterprifung folgen. Fiene erledigte alle Aufgaben mit
groBer Sorgfalt, so dass sie sich fur die Meisterprifung
qualifiziert hatte.
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Diese Prifung bestand darin, eine Bilderserie ihrer Lieb-
lingsarbeit in einzelnen Handlungsschritten zu fotogra-
fieren, damit alle Kinder diese Tatigkeit ohne Unterstit-
zung nachbauen kénnten. Sie entschloss sich fir das
.Geschenke einpacken”, eine Aufgabe, die sie gern tat.
Sie war in der Lage, ihre Handlung in einzelne Schritte
zu unterteilen, was eine hohe kognitive Leistung dar-
stellt. Gleichzeitig musste sie feststellen, dass das Foto-
grafieren und Einpacken gleichzeitig nicht funktionierte.
Aus diesem Grund holte sie die Erzieherin zur Hilfe und
fotografierte so jeden einzelnen Handlungsschritt, um
anschlieBend die bebilderte Anleitung allen zur Verfi-
gung zu stellen.

[IN%Ay

" .

WTeg &

Die Auswirkungen dieser Methode auf die Kinder und
den Gruppenraum:

Zunéchst einmal ist Fienes Selbstwertgefihl erheblich
gestiegen. Sie ist mit ihren BedUrfnissen, aber auch ihren
Stérken ernst- und wahrgenommen worden. Sie hat eine
wichtige Selbstwirksamkeitserfahrung gemacht, und des-
halb ist Fiene wieder sehr gern in die Kindertagesstatte
gegangen.

Da sie jetzt ja sogar die Meisterpriifung bestanden hatte,
bekam sie die verantwortungsvolle und sehr herausfor-
dernde Aufgabe, andere Kinder beim Fotografieren anzu-
leiten und zu begleiten, damit diese die Prifung machen
und fotografieren konnten. Fiene lbt jetzt also nicht nur
das Fotografieren, sondern sie sammelt wichtige soziale

Erfahrungen in der Anleitung von anderen Kindern. Sie
muss sich unter Umsténden an die langsamere Lernge-
schwindigkeit von anderen Kindern anpassen und muss
sich Uberlegen, wie sie das Fotografieren am besten bei-
bringen kdnnte. Fiene erlebt, dass verschiedene Kinder
unterschiedliche Lernwege bevorzugen, dass es Kinder
gibt, die eine schnelle Auffassungsgabe haben, und dass
andere ihr etwas Geduld abverlangen.

Neben der wichtigen und motivierenden Erfahrung fir
Fiene ist diese Herangehensweise eine enorme Erleich-
terung fur die Pddagoginnen und fir alle Kinder ein wich-
tiges gemeinsames Lernen, denn die Kinder lernen auf
diese Weise Verantwortung fur ihr eigenes Handeln und
Lernen sowie das der Anderen zu libernehmen.

Nach und nach erschufen Fiene und ihr Fototeam weitere
Nischen mit fotografierten Handlungsanleitungen, bei-
spielsweise fur das Herstellen von Seifenblasen, fir das
Tee-Kochen, fur das Schleife-Binden und fiir die Herstel-
lung von Knete. Die beiden weiteren Nischen, die in Fie-
nes letztem Kitajahr notwendig wurden und allen zu Gute
kamen, waren die PC-Ecke und die Koch-Nische.

Die PC-Ecke:

Die PC-Ecke ist notwendig geworden, weil die meisten
Bilder, nach Meinung der Kinder, gleich ausgedruckt wer-
den mussten. Das zundchst vorrangige Ziel war es, die
Kinder mit den Computergrundlagen vertraut zu machen,
um dann die Bilder von der Kamera in den PC zu bringen,
um sie dann von hier durch den Drucker auf das Papier zu
Ubertragen, damit sie dann anschlieBend laminiert wer-
den konnten.

Diese vielen Einzelschritte wurden in gewohnter Weise
durch fotografierte Handlungsanweisungen tber den PC
gehéangt, so dass viele Kinder ein hohes MaB an Eigen-
standigkeitim Umgang mit dem PC erlangten.

Die Koch-Nische:

Die Koch-Nische ist ein ebenfalls durch Partizipation ent-
standenes Lernwerkstatt-Projekt, indem im Gruppen-
raum eine Koch-Ecke fir zwei Kinder eingerichtet wurde.
In dieser Ecke gab es einen Zwei-Platten-Herd mit integ-
riertem Backofen und alle gebréuchlichen Kichenutensi-
lien mit kindgerecht aufgearbeiteten Rezepten.

Haben Sie eine Idee, wie die Kinder befahigt wurden, die
Kochecke eigenstandig zu nutzen, ohne vom Erwachse-
nen abhangig zu sein?

Woflr kénnten Sie Fihrerscheine oder gar Meisterpru-
fungen in lhrer Gruppe einfihren?

a1
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09.3 Enrichtment

Im Rahmen von sogenannten Enrichment-Angeboten ist
es moglich, Themen zu vertiefen oder ganz neu anzu-
bieten, die so in ihrer Ausrichtung den Rahmen des Kita-
Alltags sprengen wirden. Enrichment-Angebote finden
als ,Anreicherungs-Angebote” daher haufig auBerhalb
der reguldren Offnungszeiten statt und stehen im Grund-
satz allen interessierten Kindern offen. Allerdings werden
speziell die Kinder angesprochen, die neugierig sind, die
mehr wissen wollen, die Fragestellungen ganz genau auf
den Grund gehen wollen. Im Rahmen dieser Angebote
ist es moglich, das Niveau an den kognitiv begabten Kin-
dern auszurichten, so dass diese Kinder unter Gleichge-
sinnten erleben, dass ihre schnelle und differenzierte Art
der Auseinandersetzung auf Resonanz st6Bt. Hier kdnnen
die begabten Kinder in ihrem Tempo und ihrer Intensitat
an den Themen arbeiten. Diese Angebote kénnen ein-
richtungstibergreifend stattfinden, so dass aus mehreren
Kitas diejenigen Kinder zusammengefasst werden, die
Lust haben, sich intensiver, schneller und auf hoherem
Niveau mit Themen zu beschaftigen. Besonders hilfreich
(aber nicht zwingend) ist es, wenn Enrichment-Angebote
sogar von Tandems aus Wissenschaftlern und Pddagogen
entstehen, wie in dem weiter unten angefihrten Beispiel.
Warum ist es so wichtig, dass Kinder ihre besonderen
kognitiven Méglichkeiten zeitweise ohne Ricksicht auf
entwicklungslangsarmere Kinder ausschépfen kénnen?
Hier soll ein kleines Bild bemiiht werden®: Ein Ferrari ist
ein wunderbares, windschnittiges und sehr schnelles
Auto. Es taugt zu weiten, schnellen Fahrten auf der Auto-
bahn, fir den Stadtverkehr ist es ungeeignet. Es féhrt
auch dort, aber es macht Krach und es stinkt, und der
Motor leidet. Keiner wiirde sich einen Ferrari fur den
Stadtverkehr kaufen. Der Ferrari muss fahren durfen, er
muss sein Potential ausschépfen, dann bleibt er lange
fahrtuchtig. Fahrer und Zuschauer haben Freude an dem
wunderbaren Auto. Selbstverstandlich fahrt er dann auch
mal durch den Stadtverkehr.

Ubertragt man das Bild auf die Situation von hochbegab-
ten Kindern, wird deutlich, dass sie die Méglichkeiten
bekommen missen, ihr Potential auszuschépfen - nur
dann kann sich ihr Selbstbewusstsein gut entwickeln.

Sie miUssen ausprobieren, wie schnell sie wirklich fah-

ren kédnnen - um in dem Bild von dem Ferrari zu bleiben.
Menschen brauchen Erfahrungen mitihrer individuellen
Belastungsgrenze. Etwas geschafft zu haben, was enormer
Anstrengung bedarf, was man fast nicht geschafft hatte,
setzt im Gehirn Glicksstoffe frei und ist neben Anderem
eine wichtige Grundlage fur ein realistisches Selbstkon-
zept - wie leistungsstark bin ich eigentlich wirklich?

Ein weiterer wichtiger Aspekt bei Enrichment-Angeboten
ist der Peer-Kontakt. Nur wenn die Kinder regelmaBig
Méglichkeiten der freien Entfaltung unter Gleichgesinn-
ten haben, kann man ihnen im Kita-Alltag abverlangen,
dass sie sich auch mal nach den langsameren Kindern
richten. Wer dauerhaft mit angezogener Bremse fahren
muss, kann kein stabiles Selbstwertgefihl aufbauen.
Sollten also im Kindergartenalltag nur wenige Méglich-
keiten bestehen, den Kindern mit einer hohen kognitiven
Begabung Nischen einzurdumen, oder sollten gerade im
letzten Kindergartenjahr keine Kinder mehr da sein, die
ein vergleichbares intellektuelles Niveau erreichen, dann
sind Enrichment-Angebote eine weitere Méglichkeit der
Foérderung.

Enrichment im Tandem von Wissenschaft und
Padagogik

Der folgende Praxisbericht zeigt, wie sich aus der Zusam-
menarbeit zwischen einer Biologin/Toxikologin und einer
Erzieherin ein Enrichment-Angebot zum Thema ,Klima-
schutz” entwickelte.

Die Begriindung fir das Thema lag nahe, denn téglich
wurde in unterschiedlichen Medien vom Klima und sei-
nem Wandel berichtet, und wir gingen davon aus, dass
die Kinder im Fernsehen oder bei Erwachsenen-Gespra-
chen Aspekte dieser Themen aufgeschnappt hatten und
bereits ein erstes Interesse an dem Thema bestand. ,Bil-
dungsangebote muissen fir Kinder einen Sinn machen,
das heit bedeutsam und wichtig fir den praktischen
Lebensvollzug und Nutzen sein. Und besonders gut ler-
nen Kinder/Erwachsene, wenn sie emotional beteiligt
sind”.? Wir wollten mit unserer eigenen Begeisterung fir
dieses Thema besonders interessierte Kinder herausfor-
dern, ihre Neugier wecken und einen kleinen Einstieg in

8 Die Analogie wurde von Frau Dr. Eva Burchardt, langjéhrige Leiterin der Beratungsstelle fiir Hochbegabungsdiagnostik

MIND an der Christian Albrechts Universitat Kiel, entwickelt.

® Hither, G.: Begeisterung ist wie Doping fiir das Hirn. In: Koop, C./Schenker, I./Miiller, G./Welzien, S./Karg-Stiftung (Hrsg.):

Begabung wagen. Weimar, Berlin 2010, S.122.
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das wissenschaftliche Lernen versuchen.”Wissen allein,
reicht nicht aus (...) viel wichtiger ist es, metakognitive
Kompetenzen auszubilden, also die Fahigkeit etwas zu
erlernen, sich vorhandenes Wissen nutzbar zu machen,
es zu beurteilen, zu verstehen, anzuwenden und dadurch
wieder neues Wissen hervorzubringen (...) Diese Meta-
kompetenzen kann man nicht unterrichten, sie kdnnen
nur durch eigene Erfahrungen im Gehirn stabilisiert wer-
den”10

Wir selbst waren neugierig darauf, wie sich eine Wissen-
schaftlerin und eine Pddagogin gegenseitig interdiszipli-
nar bereichern wirden, und wir wollten herausfinden, wie
es moglich ist, Kindern im Elementarbereich eine grobe
Vorstellung davon zu vermitteln:

— wasKlimaist,

— was Energie ist,

— wie das Eine mit dem Anderen zusammenhéngt,

— und dass das Klima durch uns beeinflussbar ist.

Prima und Klima gehen auf Reisen

Bevor wir das Enrichment-Angebot starteten, haben wir
uns selbst fit” gemacht fur dieses Thema. Wir haben uns
informiert bei Organisationen wie Save our Futur (SOF-
Hamburg), im Klimahaus Bremerhaven, beim BUND, dem
Umweltforschungsinstitut Berlin und bei Prof. Mojib Latif,
Kiel.

Unsere Zielgruppe bestand aus ca. 12 Kindern zwischen
4 und 6 Jahren aus den unterschiedlichen Kitas des
Kreises Pinneberg." Die Zeit des Angebots haben wir am
Samstag so gewahlt, dass die Eltern wahrend der Zeit
einkaufen gehen konnten (Enrichment zur Marktzeit).

Um das komplexe Thema Klimaschutz fur Kinder ver-
standlich einzubetten, haben wir eine Geschichte
genutzt, in der zwei Pinguine, mit Namen Prima und
Klima, auf eine Forscherreise gingen.

In der Vorbereitung auf die Experimente haben wir uns
begleitende Fragen iiberlegt:
— Welches Experiment mochtest du als erstes
ausprobieren?
— Wie kénnte das funktionieren?
— Warum hat das gerade so gut geklappt und wie
hast du das geschafft?

° Ebenda S.121)

1

von Personalkosten und Materialkosten unterstiitzte.

— Was hast du beobachten kénnen?
— Wieist das denn passiert?

— Hastdu gesehen ..?

— Hastdu schon versucht...?

— Was passiert, wenn ...7

— Warum denkst du, dass ...?

Wir wollten keine vorgefertigten Antworten geben,
sondern die Kinder durch Fragen anregen, selber zu
Uberlegen und Dinge auszuprobieren. Insgesamt waren
wir bestrebt, eine moglichst breite Palette an Moglich-
keiten anzubieten, damit eine individuelle und inter-
essensorientierte Beschaftigung am ehesten méglich
war. Das verlangte von uns eine hohe Flexibilitdt und ein
breites, spontan abrufbares Fachwissen.

Umsetzung

1.Klima

Wir haben versucht, den Kindern zu verdeutlichen, dass
es auf der Erde verschiedene Klimazonen gibt, dass das
Wetter nicht Gberall gleich ist, sondern dass es Bereiche
gibt, wo es dauerhaft warmer bzw. kalter ist. Wir nutzten
Bilderblcher, einen Montessoriglobus und eine grof3e
aufblasbare Weltkugel. Durch Versuche zum Thema ,Luft
ist nicht nichts” versuchten wir erfahrbar zu machen, was
nicht zu sehen ist /oder doch? Der Begriff ,Klima” wur-

de also heruntergebrochen auf das Wetter mit all seinen
Phéanomenen, was die Kinder anregte, eigene Beobach-
tungsreihen durchzufihren.

Max hat fir eine Woche die Wetterstation mit nach Hause
genommen, das Wetter beobachtet, in Bildern dokumen-
tiert (dafur hatten wir eine kindgerechte Tabelle entwor-
fen) und der Gruppe vorgestellt. Lena nahm den Regen-
sammler mit nach Hause und berichtete tGber die Nieder-
schldge der Woche. Dennis rieb den Luftballon mit einem
Wolltuch, bis es blitzte.

2. Energie/woher/wofir?

Der Begriff ,Energie” ist sehr abstrakt und daher fir die
Kinder nur schwer nachvollziehbar. Er wurde differenziert
in die Bereiche Warme, Kraft, Bewegung, diese Energie-
formen konnten in Experimenten gespirt werden. Strom
ist nicht zu sehen, er ist da, wenn sich etwas bewegt,

Projektpartner des Enrichment Programmes Schleswig-Holsteins war die Stiftung der Sparkasse Stidholstein, die uns in Form
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bei Ldrm und Krach, wenn etwas hell ist, wenn etwas
wéchst, wenn es warmer oder kalter wird. Energie kann
also immer nur an ihren Wirkungen auf die Umgebung
erkannt werden. Sie kann in verschiedenen Formen auf-
treten und ineinander umgewandelt werden.

Mit Muskelkraft konnte Antonia auf dem Energiefahrrad
Licht erzeugen, Tee kochen, den Kassettenrecorder zum
Laufen bringen, Lampen leuchten lassen, mit einer Bohr-
maschine, die Jana hielt, Locher bohren lassen. Nach
einiger Zeit fihlte sie sich erschépft, wechselte mit Jana
ab und starkte ihre Kérperenergie mit einem Musliriegel.
Die Energie des Riegels konnte sie spater wieder in Mus-
kelkraft umsetzen.

Auf einer Rallye gingen alle Kinder den ,Wirkungen der
Energie” nach und klebten tberall dort griine Klebepunk-
te auf, wo Energie verbraucht, wo Strom in Licht, Warme,
Kélte umgewandelt wird.

Der Aufbau einer Wasserkraftanlage beschaftigte und ver-
gnlgte die ganze Gruppe - mit Planschbecken und unter
Einbeziehung der Hochebene konnte die Wasserturbine
aktiviert werden.”? Jonas beschéftigte sich ausgiebig mit
dem Eierdampfschiff (ein ausgeblasenes und an einer Sei-
te wieder verschlossenes, mit wenig Wasser geflltes Ei
Uber einem Teelicht auf einem Styropor-Schiff) und brach-
te es in einem Planschbecken zum Fahren.

3. Solarenergie/ Windenergie/Wasserkraft

Diese Einheit sollte verdeutlichen, dass sich auf der Erde
das Klima verandert und dass diese Verédnderung eine
Folge der durch Menschen verursachten Abgase ist.

Es entstanden die Fragen: ,Wie geht es anders?, Was
kann ich tun?”. Mit entsprechenden Materialien war es
einfach, Wasserkraft, Sonnen- und Windenergie erfahr-
bar zu machen. Mit Kulturgitern aus der sogenannten
Erwachsenenwelt wie Fachbichern, Lexika, groBer Welt-
karte, Solarkocher, Computer, (echten) Messinstrumenten
wie z. B. ein Oberflachenthermometer, Anemometer, Lux-
meter und Digital-Prazisions-Thermometer boten wir

den Kindern ,echte” Forschungsmoglichkeiten und ent-
sprechende Situationen an, sodass der vertiefte Umgang
mit Materialien erméglicht wurde.

An einem sonnigen Tag kochte Jana auf dem Solarkocher
fur uns alle Rihrei und Uberprifte das Steigen der Tem-
peratur in regelméaBigen Abstanden mit dem Digital-
Préazisions-Thermometer. Besonders interessiert waren
Julius und Yannick von Solarspielzeug, sie bauten Lego-

2 Bezugsadresse: Invicta, Renewable Energy Kit
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Autos, Hubschrauber, verkabelten sie mit Solarzellen bzw.
Solarrotoren und staunten, dass sich das Auto bewegte,
sich der Propeller drehte.

Sie bauten einen Sonnenventilator, einen Solarmixer und
ein Solarkarussell mit den beiden Figuren Prima und Kli-
ma aus der Lernwerkstattgeschichte.

Fazit

Unsere Uber 10 Jahre lange Erfahrung belegt, dass in die-
sen Lernworkshops nur Kinder mit 8hnlichen Interessen,
Denk- und Arbeitsweisen zusammenkommen, so dass oft
auch neue Freundschaften entstehen.

Wir konnten beobachten, dass

— das Entwicklungsalter fir die Entstehung von Freund-
schaften eine héhere Bedeutung hatte als das tatsach-
liche Lebensalter,

— Kinder auf vergleichbarem kognitivem Niveau und mit
dhnlichen Interessen leichter und schneller gemeinsa-
me Bedeutungen ko-konstruieren kénnen.

Dies spricht bezogen auf die Rahmenbedingungen im
positiven Sinne fur die Enrichment-Programme. In diesen
Kursen finden sich die Konstellationen, in denen mehrere
besonders interessierte Kinder zusammenkommen. Die
Kinder zeichneten sich oft durch beeindruckende sozia-
le Kompetenzen aus, sie meisterten komplexe Gruppen-
prozesse und schwierige Konfliktsituationen. Gleichzeitig
bedeutet der Besuch eines Enrichment-Angebots in einer
fremden Kita mit unbekanntem Personal und unbekann-
ten anderen Kindern eine Menge neuer Eindricke, die
verarbeitet werden muissen. Insofern muss stets gut Gber-
legt werden, ob das Kind fir ein derartiges Angebot auf-
geschlossen sein kann.

... und nun?

Vielleicht kennen Sie Wissenschaftler, die Freude daran
hatten, mit lhnen gemeinsam ein derartiges Angebot zu
planen und durchzufihren. Vielleicht gibt es auch Eltern
in lhrer Kita, die ihr Wissen zur Verfiigung stellen kénnen.
Wie séhe z. B. ein Enrichment-Kurs mit einem Juristen
oder Architekten aus? Dieses Beispiel belegt eindrucks-
voll, dass es sich lohnt, Experten in die Kita einzuladen
und den Kindern nicht nur den Umgang mit ,Echtzeug”
(vgl. Kapitel 9.4) zu ermdglichen, sondern auch den Kon-
takt zu ,echten” Experten.
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09.4 Lernen mit Echtzeug

Vielfach ist in Kindertageseinrichtungen nach wie vor
wenig ,Echtzeug” vorhanden, das auch Erwachsene nut-
zen. Anstatt Mikroskope, die an Bildschirme angeschlos-
sen werden kénnen und vielfach vergréBern, werden
Lupen zur Verfiigung gestellt und Kinder- und Bilderb-
cher ersetzen die Tageszeitungen und Wirtschaftsmaga-
zine, in denen die wirklich wichtigen Ereignisse diskutiert
und kommentiert werden.

Eine Zeitung stellt ein ,Echtzeug” dar, das auf unterschied-
lichsten Niveau- und Entwicklungsstufen zu spannenden
Auseinandersetzungen einladt.

Im Projekt ,Lernen mit Echtzeug” ist die Regionalzeitung',
die taglich in die Kita kommt und den Kindern zur Verfi-
gung steht, das Literacy-Medium der Wahl. Ziel ist nicht
in erster Linie, Kindern Buchstaben und Lesen beizubrin-
gen, sondern es geht vielmehr um die Inhalte, die das
Medium transportiert und um die Vielfalt an Informatio-
nen, die als Grund- und Ausgangslage flr die Auseinan-
dersetzung mit unterschiedlichen Themen dienen.

Die Regionalzeitung ist niederschwellig genug fur alle
Kinder und gleichzeitig thematisch ausreichend heraus-
fordernd, um spezielle Interessensgebiete besonders zu
verfolgen, sei es in Politik, Naturwissenschaft oder Sport.

Beim Umgang mit ,,Echtzeug” ist eine enge pada-
gogische Begleitung notwendig, da die groBen
Themen der Welt auch Angst auslésen konnen.
Kinder sind unterschiedlich weit entwickelt in ihren
emotionalen Moglichkeiten, sich abzugrenzen.
Gerade unter hochbegabten Kindern finden sich
viele, die sehr sensibel reagieren (Vergleiche: Brock-
mann (2012), Jenseits der Norm - hochbegabt und
hoch sensibel?). Gleichzeitig sind sie in der Lage,
sehr komplexe Zusammenhénge zu erfassen und
gegebenenfalls das Bedrohungspotential zu erken-
nen. Wenn Kinder sogar selber lesen kénnen, gilt

es zu beachten, dass sie sich in der Zeitung auch mit
sehr traumatisierenden Informationen tUber Kriege,
Anschlage oder Naturkatastrophen versorgen
kéonnen. Hier ist ein hohes MaB an padagogischer
Begleitung und an Fingerspitzengefihl notwendig!

Die im Folgenden beschriebenen Beispiele zeugen von
den Ergebnissen, die sich aus dem Zeitungs-Angebot
insbesondere fir Kinder mit besonderen kognitiven
Begabungen ergeben haben.

Unter Zuhilfenahme zusatzlicher Medien hat sich ein finf-
jahriger Junge mit dem Abschmelzen der Pole befasst,
weil er sich Sorgen um die Eisbaren machte. Schutz der
Tiere und der Natur waren in der Kita schon &fter Thema
gewesen. Im Stuhlkreis diskutierten interessierte Kinder
bereits mehrfach, was sie selber fir den Erhalt der Erde
und der Artenvielfalt beitragen konnten. Nicht zuletzt
war die Geschichte der Arche Noah fur diesen Jungen
ein Anlass, sich daflr stark zu machen, dass die Eisbéren
Uberlebten. Temperaturanstieg, Klimawandel und CO,-
AusstoB3 waren ihm wichtige Themen, und er diskutierte
Uber den Albedoeffekt, die Spiegelfunktion der Eisfla-
chen, ebenso gewandt wie Uber die MaBnahmen, die
nun zu treffen seien, um die Abklihlung Europas zu ver-
meiden und die Wasserversorgung der Welt sicherzu-
stellen. An einem Eltern- und Pressenachmittag hielt

er - mit einer Plischtierrobbe in der Hand - einen klei-
nen Vortrag, fir den er aus der Zeitung und aus Biichern
Bilder und Texte zusammengestellt hatte. Er hatte sich
selbststandig Begriffe und Zusammenhange erarbeitet,
die fur viele Eltern und Erzieherinnen erheblichen Neuig-
keitsgehalt hatten.

Ein Madchen, das mit drei Jahren schon lesen konnte,
befasste sich mit dem Unterschied von Obama und Mer-
kel. Sie fand schnell heraus, dass es wenige Frauen-Chefs
gibt und dass Frau Merkel als Chef weniger cool wirkt

=

3 weitere Anregungen: Gotte, R. (1996): Sprache und Spiel im Kindergarten / Krumbach, M.(2004): Das Sprach-spiele-Buch. /

Internet: ,www.madoo.net"
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als Obama. Mit den Kindern in der Gruppe stritt sie sich
dartber, ob Obama vielleicht heimlich der Chef von Frau
Merkel sei, weil sie meistens das gleiche wolle wie der
amerikanische Prasident. Aber sie hat auch herausgefun-
den, dass Merkel mehr Dinge weil3 als Obama. Sie wirde
sich haufiger zu Inlandsthemen und Sorgen der Birger
duBern als Obama in Amerika. Frau Merkel wiirde sich
auch gut auskennen in sozialen Fragen, in Bildung und For-
schung. In Deutschland gebe es, so das Kind, wegen Mer-
kel weniger Arbeitslose, als in Amerika und sie wiirde sich
vielmehr um Gerechtigkeit kimmern und nicht so viel Geld
ausgeben. Manche Aussagen waren sicherlich beeinflusst
durch die zusétzliche Unterstiitzung durch einen poli-

tisch versierten Journalisten, der zufallig zur Elternschaft
der Kita gehorte und einen riesigen Spal3 an dem inter-
essierten Kind hatte. Das Madchen hat eine eigene ,Oba-
ma-Merkel-Zeitung” herausgegeben. Fachkrafte, die aus
anderen Zeitungen und Illustrierten sowie aus dem Inter-
net weitere Informationen zur Verfliigung stellten, trugen
zur Bebilderung und Ausgestaltung der Merkel-Obama-
Zeitung bei, in welcher Vergleichbares und Unterschiedli-
ches in Text und Bild zusammengestellt wurden.

Fur einen musikinteressierten Jungen reichten die Kriti-
ken Uber die Auffihrungen in der Region nicht aus. Sie
waren aber AnstoB dafiir, dass Fachkréfte und Eltern
alles, was Mozart anbelangte, zusammentrugen, um seine
Interessen zu férdern.

Zeitung als Fenster zur Welt

Mit dem Projekt Zikita (Zeitung in der Kindertages-
statte) gehen die Vorschulkinder vier Wochen auf
eine Entdeckungsreise. Jedes Frihjahr bekommt
jedes Vorschulkind von Montag bis Freitag kostenlos
eine eigene Zeitung in die Kindertagesstatte gelie-
fert. In Schleswig-Holstein arbeiten damit rund 150
Kitas jahrlich mit der Tageszeitung. Das Projekt ist
offen fur alle interessierten Kindertagesstéatten. Eine
Projektmappe gibt den Erziehern Anregungen, wie
sie die Zeitung im Kindergarten einsetzen kénnen.
Eltern erhalten einen Ratgeber, wie sie die Zeitung
zuhause mit ihrem Kind entdecken kénnen. Jedes
Kind im Projekt bekommt ein eigenes Malheft. Vorle-
sen in der Familie zahlt zu den wichtigsten Einfluss-
faktoren fiir die Lesemotivation von Kindern. Beim
gemeinsamen Blattern durch die Zeitung kann lhr

Kind viel entdecken. Vorbereitung auf das Lesen
heiBt auch, die Sprachféhigkeit des Kindes zu for-
dern. Ausdricken von Beobachtungen und Gefih-
len, Fragen stellen und Meinung &uB3ern - so entwi-
ckeln Kinder ihre Sprache, lernen neue Wérter ken-
nen und haben Freude am Austausch. In der Zeitung
kann man die Buchstaben einkreisen, groBe Buch-
staben ausschneiden und bekannte Worter zusam-
menlegen. Daraus kann man auch lustige Satze bil-
den. Die spielerische Beschaftigung macht Lust, noch
mehr Buchstaben zu entdecken und scharft die Wahr-
nehmung der Kinder. '

09.5 Sprache und Schrift

Kinder mit besonderen kognitiven Begabungen fallen oft
durch eine sehr ausdifferenzierte Sprache auf. Sie nutzen
beispielsweise komplizierte grammatikalische Konstruk-
tionen:

Martin (2 Jahre, 9 Monate) sagt zu seiner Mutter:
~Anna hat gesagt, dass Birte gesagt hatte, dass ich,
wenn ich drei Jahre alt wére, in den Kindergarten
gehen diirfte.”

Hier finden sich Nebensatzkonstruktionen und der
richtige Einsatz des Konjunktivs bei indirekter Rede!

Weitere Merkmale kénnen sein:

— eine schnelle Informationsaufnahme und
-verarbeitung,

— eine fortgeschrittene Sprachentwicklung,

— eine gewisse Redegewandtheit (elaborierte Sprache
und hohe Flissigkeit - von Erwachsenen manchmal als
Jaltklug” abgewertet),

— eine friihe Fahigkeit, Dinge kritisch zu hinterfragen
(so stellen sie Fragen zu ,Erwachsenenthemen” wie
Religion, Philosophie, Politik, Umwelt, Sexualitat,
Gerechtigkeit in dieser Welt),

— einen ungewdhnlichen Wortschatz, in dem sich haufig
ein ausgepragtes Begriffswissen fiir besondere Fach-
gebiete zeigt,

— eine friih erworbene syntaktische Gewandtheit, die
sich beispielsweise in der Verwendung komplexer
Haupt- und Nebensatzkonstruktionen zeigt.

4 Weiterfiihrende Informationen finden Sie unter: www.zikita-shz.de
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— (Teil-)fertigkeiten im Lesen, Schreiben, Zéhlen und
Rechnen, die oft dadurch gekennzeichnet sind, dass
sie sich dieses Wissen bzw. diese Fahigkeit oft selbst
an den Eltern vorbei erarbeitet haben.

— auBergewdhnliche Merkfahigkeit, die dazu fihrt, dass
sie sehr frih sogenannte ,Superzeichen” aus der Wer-
bung kennen, mit denen sie ganze Werbeclips aus
dem Fernsehen inklusive wortwortlicher Dialoge minu-

zids wiedergeben kénnen.

Lukas (4Jahre, 2 Monate) zieht mit seinen Eltern aus
dem Stden Deutschlands nach Bonn. Er fragt nach,
wann denn der Umzug nach ,Bonen” stattfande.

Die Mutter erwidert, der neue Wohnort heif3e Bonn,
Lukas besteht darauf, dass es ,Bonen” heil3e. Schlief3-
lich argumentiert er: ,Kannst Du nicht lesen, da steht
doch Bonen!” Er konnte lesen, wusste aber noch
nicht, dass die beiden ,n” zusammengezogen wer-
den. Keiner hatte zuvor bemerkt, dass sich Lukas

als drittes von funf Kindern das Lesen selber beige-
bracht hatte.

Entwicklungsbegleitung im Bereich Sprache und
Kommunikation

Kinder mit besonderen kognitiven Begabungen wéhlen
oft Erwachsene als Gesprachspartner, weil sie sich kom-
petente Antworten auf ihre vielen Fragen erhoffen und
weil Gleichaltrige unter Umstédnden gar nicht verstehen,
worum es inhaltlich geht. Das beharrliche Frageverhalten
dieser Kinder kann von Erzieherinnen und auch von den
anderen Kindern als ,13stig” erlebt werden. Erzieherinnen
werden auch unter Umstanden mit den Grenzen ihres
eigenen Wissens konfrontiert. Dennoch sollte méglichst
nicht ,abgewimmelt” werden, sondern es sollten zeitli-
che Rdume geschaffen werden, in denen die Kinder ihre
Fragen in erschépfender Ruhe stellen kénnen. Reicht das
Wissen der Erzieherinnen nicht aus, werden sie zu ,Lern-
partnern” des Kindes und begeben sich mit den Kindern
auf die Suche nach geeigneten Informationsquellen zur
Beantwortung der Fragen. Dadurch geben sie ein Modell-
verhalten vor, wie man Wissen erwirbt, wie man es orga-
nisiert, und es wird deutlich, dass man lebenslang lernen
wird. So erfahrt das hochbegabte Kind, wie man recher-
chiert; es eignet sich in einer ,Lernpartnerschaft” entspre-
chende Lern- und Arbeitstechniken an. Dementsprechend
sollten z. B. Lexika, Sachbucher, Kunstbande sowie Com-
puter und insbesondere ein Internetanschluss zur Grund-

ausstattung der Tageseinrichtung gehéren. Intellektuell
begabte Kinder benétigen den Zugang zu vielen verschie-
denen Informationsquellen! Hier kann auch auf Angebote
ortlicher Biichereien zuriickgegriffen werden, Themenkis-
ten zu bestimmten Bereichen zusammenzustellen.

Wenn ein begabtes Kind beispielsweise auf Fragen im
Morgenkreis komplex und ausgefallen antwortet, sollte
sich die Erzieherin mit derselben Frage nicht noch ein-
mal an andere Kinder wenden in der Hoffnung auf eine
leichter verstandliche Antwort, sondern versuchen, die
dahinter liegenden (kreativen) Gedankengange zu erkun-
den. So ermuntert sie das hochbegabte Kind zur ausfihr-
lichen sprachlichen Darstellung seiner Ideen - was fir die
anderen Kinder durchaus einen Lern- und Modelleffekt
haben kann. Gleichzeitig lernt das hochbegabte Kind,
Verantwortung dafiir zu tbernehmen, dass Kommuni-
kation kontextabhangig zu gestalten ist und der Sender
einer Nachricht Verantwortung fir die Verstehbarkeit des
Gedankens ibernehmen muss.

Markus berichtet im Morgenkreis sehr ausfihrlich
von seinem Besuch im Zoo am letzten Wochenende.
Dabei kennt er sich mit den Tieren und ihren Lebens-
gewohnheiten sehr gut aus. Er kann genau ange-
ben, wo welche Tiere herkommen und in welchem
Lebensraum sie sich am wohlsten fihlen.

Er ist Feuer und Flamme fiir das Thema - leider teilen
seine Begeisterung nicht alle Kinder, so dass sie auch
wenig Neigung haben, diesen detailreichen Schilder-
ungen zuzuhdren. Es wird unruhig und die Erzieherin
versucht den Bericht abzukirzen. Darauf antwortet
Markus emport: ,Wirdest Du mich bitte mal aus-
reden lassen?”.

Wieder ergibt sich die padagogische Aufgabe,
zwischen den unterschiedlichen Bedirfnissen und
Maglichkeiten zu vermitteln. Markus muss einerseits
erfahren, dass man an seinen Berichten Interesse
hat, dafir muss ihm Zeit eingerdumt werden. Die
anderen Kinder muissen lernen, dass sie abwarten,
bis jemand fertig geredet hat. Gleichzeitig muss
Markus ein Gespur dafir entwickeln, wann ein
geeigneter Zeitpunkt fir sehr ausfihrliche Berichte
ist - und wann er sich kurz fassen sollte.
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Bilderbiicher oder auch Sachbiicher kénnen neben der
Auseinandersetzung mit dem entsprechenden Thema zu
Sprach- und Gedankenspielen einladen:

— zu bestimmten Begriffen nach Synonymen (verschie-
dene Worter mit gleicher oder &hnlicher Bedeutung)
fragen

— Oberbegriffe zu bestimmten Dingen finden: ,Der
Hammer, die Sdge und hier die Zange haben einen
gemeinsamen Namen ...."

— Hypothesenbildung: ,Was kénnte der Fuchs jetzt
machen, damit ...."

— Begriindungen suchen: ,Ich verstehe nicht, warum
Sebastians Vater sich so verhalt ... du vielleicht?”

Falls Bilderbuchhandlungen Problemsituationen vorge-

ben, kdnnen kreative Ideen fur eine Problemldsung oder

eine Handlungsfortfihrung gesucht werden. '®

Sprachspielereien, wie beispielsweise:

— ,Teekesselchen”

— pantomimische Darstellung von Komposita (Verbin-
dung mindestens zweier Nomen, z. B. ,Enten-Fligel”)

Beispiele fiir Komposita:
Blumen-topf-erde
Auto-pilot

Tomaten-salat
Laut-sprecher
Haus-meister

— Ein Wort in unterschiedlichen Dialekten aussprechen

— Die vielen Nationalitéten, die in Kindertagesstatten
anzutreffen sind, kdnnen genutzt werden, um ein
kleines Fremdsprachenlexikon anzufertigen: Was heiB3t
z. B. Puppe, Trecker, Rutsche, ... auf Turkisch, Polnisch,
Russisch, Englisch, ...? Die Kinder kdnnen Interviews
mit den entsprechenden Eltern fihren!

— Eltern kénnten in ihrer Muttersprache eine kleine
Geschichte aufnehmen. Die Aufnahme kann als Rate-
spiel genutzt werden: Welche Sprache ist gerade zu
héren? Wer kann verstehen, was da gesprochen wird?
Welche Sprachen klingen dhnlich - welche ganz ver-
schieden? Gibt es Sprachen, in denen einzelne Worte
fast gleich sind?

Zeichen und Schrift

Wenn intellektuell hoch begabte Kinder bereits in der
Kindertagesstéatte das Lesen, Schreiben und Rechnen
lernen wollen, kann und sollte dieser Wunsch nicht abge-
wehrt werden, es muss damit gerechnet werden, dass die
Kinder sich die Kompetenz sonst heimlich aneignen, und
es ist fur Kinder vollig unverstandlich, warum bestimmte
Entwicklungsbedirfnisse von Erwachsenen nicht akzep-
tiert werden, sie sich aber Gber andere Entwicklungsfort-
schritte offensichtlich sehr freuen.

Das zu recht befirchtete Folgeproblem der méglichen
Langeweile in der Schule muss gemeinsam mit den Eltern
und den zustdndigen Pddagogen in Kindertagesstatte
und Schule angegangen werden.

Noch eine kleine interkulturelle Anregung, die eine her-
ausfordernde Auseinandersetzung mit dem Thema Zei-
chen und Schrift darstellt, ohne dass bereits schulische
Inhalte vorweg genommen werden:

Nachdem die Kinder sich mit dem Klang der unterschied-
lichen Sprachen auseinandergesetzt haben, lassen sich
die Schriftzeichen der verschiedenen Sprachen

— nachmalen

— vergleichen

— wiedererkennen

5 Hier sei auf das Buch von Rose GOTTE, »~Sprache und Spiel im Kindergarten”, Weinheim 1996, Beltz hingewiesen, das viele
niitzliche Tipps und Hinweise enthalt. Ahnlich gute Anregungen sind im ,Sprachspielebuch” von Monika Krumbach, Miinster
2004, Okotopia, zu finden. Auch bieten sog ,Handklapps” gute Férderméglichkeiten in den Bereichen Sprache, Motorik und

Koordination an.

Weitere niitzliche Links: / Kategorie:Sprachspiele / lwww.praxis-jugendarbeit.de/spielesammlung/

wortspiele-sprachspiele.htm| / Wwww.schulmediothek.de/index.php?id=13§/ Viele gute Anregungen finden Sie auch im Internet

unter Jvww.madoo.nefl” (Therapiematerial fiir die Logopadie).
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09.6 Philosophieren mit Kindern

Was macht mein Ich zum Ich? Kann ich sein wie mein
bester Freund?

Manchmal hat man das Gefiihl, dem besten Freund oder
der besten Freundin ganz nah zu sein. ,Wir denken alles
gleich!” sagt man sich dann. Aber geht das eigentlich
wirklich? Kann man sein Ich teilen oder sogar tauschen?
Was muss man vom anderen haben, um der andere zu
sein? Die Schuhe, die Haare, den Pullover, oder...?

Und schon sind wir mittendrin im Philosophieren mit
Kindern. Der nachfolgende Beitrag mochte lhnen Mut
machen, mit der Geschichte von der rotgestreiften
Mowe'® mit Ihren Kindergruppen in ein erstes Philoso-
phieren einzusteigen.

Einmal hatte Mowe gar keine Lust mehr, weil3 zu sein.

Sie wollte lieber rot sein wie eine Tomate oder wenigstens
gestreift wie ein Zebra. Als Mowe am néchsten Tag auf-
wachte, war sie rot gestreift. — Wie war das geschehen?
Das wollte Mowe wissen, fragte hier nach und da und blieb
dann verwundert an einem rot gestreiften Zaun stehen, der
gliicklich in der Sonne glanzte."”

Was meinst du, kann man durch Winschen werden, was
man mochte?

Was macht das Ich zum Ich?

Warum eignet sich das Philosophieren mit Kindern so gut
zur inklusiven Forderung aller Begabungen von Kindern?
Beim Philosophieren mit Kindern geht es um das Zulas-
sen der kindlichen Wahrnehmung und der aus ihr
erwachsenden Fragen an die Welt. Das Kind trainiert das
Selberdenken, das Miteinanderdenken und das Weiter-
denken. Die Gedanken der anderen Kinder werden fur
den eigenen Erkenntnisprozess fruchtbar, und auf diese

Weise ergibt sich ganz automatisch der Respekt vor den
Gedanken des anderen.

Begabungsférdernd ist das Philosophieren mit

Kindern, weil es:

— von den selbstgestellten Sinn-Fragen und
Gedanken der Kinder ausgeht, denn Begabungen
kénnen sich nur zu Leistung entfalten, wenn das
Selbst mitbeteiligt ist

— das kreative Denken moglich macht, das nach
neuen, ungewdhnlichen Argumenten sucht

— argumentatives, komplexes Denken férdert

— das Denken des Kindes nicht trivialisiert

Beim Philosophieren

— erleben Kinder, dass sie selber denken und sich in der
Welt ihrer Gedanken und Vorstellungen orientieren
kénnen.

— lernen Kinder angemessene sprachliche und bildliche
Wege zu finden, ihre eigenen Gedanken und Vorstellun-
gen zu philosophisch relevanten Themen auszudriicken.

— erwerben Kinder die Fahigkeit, sich von ihren Gedan-
ken zu distanzieren, indem sie ihre Gedanken sprach-
lich ausdriicken. Erst diese Distanz ermdglicht es den
Kindern nicht nur Erlebtes zu reflektieren, sondern sich
auch reflexiv mit den eigenen Gedanken und Vorstel-
lungen zu beschéftigen.

— lernen Kinder im Austausch mit anderen, fremde Argu-
mente nachzuvollziehen und zu verstehen, ohne dabei
zwangslaufig die eigene Argumentation aufgeben zu
mussen. Es gibt nicht immer ein Falsch und ein Richtig,
es kénnen unterschiedliche Ansichten nebeneinander
stehen, was den toleranten Umgang mit Andersartig-
keit férdert.

Philosophieren ganz praktisch:

Anregungen zum Philosophieren finden sich in sehr

unterschiedlichen pddagogischen Angeboten:

— Gegenstande erraten: Ein Kind bekommt einen aus-
gewahlten Gegenstand, den die anderen Kinder durch
eingrenzende (kategorisierende) Fragen erraten sol-
len. Hier soll durch die gezielten, aufeinander aufbau-

6 Kalvert, Kristina/ Dittmer, Sabine (2011): Wolkenbilder und Méwendreck. 16 Geschichten und 16 Bilder zum Philosophieren

mit Kindern. Aracari Verlag.
7 ebenda
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enden Fragen nach Material, GroBe, Form, Einsatz-
moglichkeit etc. getibt werden, bereits Bekanntes mit
den sich bildenden Vorstellungen vom Gegenstand
logisch zu verbinden. Der Gegenstand entsteht im
Denken! Ist der Gegenstand erraten, wird gemein-
sam geprift, ob die jeweiligen Antworten zutreffend
waren.

— Philosophieren mit Texten: In Texten, wie Marchen,
Gedichten, Fabeln, werden grundlegende philosophi-
sche Fragen der Menschheit aufgegriffen:

— Was kann ich wissen?
— Was darf ich hoffen?
— Was sollich tun?

— Was ist der Mensch?

— Philosophieren mit Bildern: Im Prozess des Zeichnens
und Malens entwickelt das Kind individuell eine Vor-
stellung zu einem philosophischen Thema. Aber nicht
nur Bilder zu malen, sondern auch Bilder zu betrachten
und Uber sie nachzudenken, kann beim Philosophieren
genutzt werden.

— Das Philosophische Gesprach: Wesentliche Vorausset-
zung fir den Gedankenaustausch der Kinder unterei-
nander ist eine Atmosphére von gegenseitiger Akzep-
tanz, in der jeder seinen Gedanken ausformulieren und
aussprechen kann. Die Kinder werden angeregt, sich
auf die vorhergegangenen AuBerungen zu beziehen,
damit zuséatzlich gelibt wird, sich in das Denken des
anderen hineinzuversetzen.”
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Autismus und tliberdurchschnittliche Begabungen

im Vorschulalter

AbschlieBend soll darauf hingewiesen werden, dass eine
besondere kognitive Begabung auch zusammen mit
einem Asperger-Autismus auftreten kann.

Wie alle Kinder ist auch das Kind mit autistischem Ver-
halten einzigartig in seiner Persdnlichkeit. Sein Leben
und Lernen ist u. a. gepragt von Schwierigkeiten in der
Kommunikation und der wechselseitigen sozialen Inter-
aktion, haufig einhergehend mit dauerhaft oder phasen-
weise engbegrenzten Interessensgebieten. Ursachlich
werden biologische Faktoren diskutiert, die in der Folge
u. a. zu Beeintrachtigungen in der Wahrnehmungsver-
arbeitung flhren. Das Spektrum autistischer Varianten
reichtin der intellektuellen Bandbreite von Kindern mit
einem erheblichen Unterschied zwischen Lebens- und
Entwicklungsalter (iberwiegend Kinder mit Frihkindli-
chem Autismus) bis zu denen mit einer durchschnittlichen
oder Uberdurchschnittlichen Kompetenz (Kinder mit
dem Asperger-Syndrom oder atypischen Autismus). Eini-
ge von ihnen sind sicherlich mit steigendem Lebensalter
zusétzlich der Kategorie der Hochbegabten zuzuordnen.
(Vorsichtige Annahmen sprechen von 3 % - 6 % der Men-
schen mit Asperger-Syndrom).

In der Gruppe der Madchen und Jungen (Verhaltnis

ca. 1:8) im Vorschulalter, deren Verhalten begrindete
Hinweise auf ein Asperger-Syndrom geben, zeigen eini-
ge von ihnen neben den o. g. Aspekten und einer frihen
Sprachentwicklung Gberdurchschnittliche Kompetenzen
in Kulturtechniken, naturwissenschaftlichen Fragestellun-
gen o. &. Sie gehen dabei deutlich Gber Inselbegabungen
hinaus. Parallelen zu nichtautistischen Kindern mit beson-
deren Begabungen sind hier durchaus gegeben.

Im Vorschulalter wird eine abschlieBende Diagnose, mit
Ausnahme des Frihkindlichen Autismus, eher selten vor-
genommen.

Individuelle Férderangebote sollten die besonderen
Fahigkeiten ebenso bericksichtigen wie die Schwie-
rigkeiten in der Begegnung mit anderen Kindern, die
geringe Flexibilitédt bei neuen Angeboten im Handeln
und Denken sowie eine haufig auftretende motorische
Ungeschicklichkeit. Eine heilpddagogische Begleitung

in der Kindertagesstatte und ggf. therapeutische Ange-
bote sind in diesem Lebensalter sehr hilfreich. In Schles-
wig-Holstein bieten regional und Gberregional mehrere
Institutionen eine autismusspezifische Férderung mit
Unterstitzung der betreuenden Systeme (Familie, Kin-
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dertagestétten, ...) an. Kontaktmoglichkeiten kénnen bei
Bedarf bei der Beratungsstelle fur die schulische Bildung
von Kindern und Jugendlichen mit autistischem Verhal-
ten (BIS-Autismus) nachgefragt werden. Sie ist Teil der
Beratungsstelle Inklusive Schule (BIS) am Institut fir Qua-
litatsentwicklung an Schulen Schleswig-Holstein (IQSH)
und unterstitzt in allen Schularten und -stufen bei schu-
lischen Fragestellungen im Kontext autistischen Verhal-
tens. Zur Vorbereitung des Schuleintritts bietet das Team
der BIS-Autismus Unterstiitzung ab Beginn des letzten
Jahres in der Kindertagestatte an.
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Wichtige Adressen

Allgemeine Hinweise, innerschulische
Begabtenférderung, Fortbildung

IQSH, Maren Stolte, Tel. 04 31 54 03-136,
maren.stolte@igsh.de

Allgemeine Hinweise zur Begabtenférderung
in Kindertagesstatten

Beratungstelefon: Mittwochs 17.00-19.00 Uhr,
Tel. 0432288 97 381

Diagnostik und Beratung
Beratungsstelle MIND, CAU Kiel, Tel. 04 31 888-12 80

Elterngruppen, Kinderveranstaltungen, Beratung
Deutsche Gesellschaft fir das hochbegabte Kind,
Regionalverein SH e.V,

Wwww.dghk-sh.infd

Beratungslehrkrafte des Landes Schleswig-Holstein
http://lwww.schleswig-holstein.de/Bildung/DE/Rund |
bm_Schule/Begabtenfoerderung/Beratung/Beratung |

Enrichment, START, JuniorAkademien
Ministerium fir Schule und Berufsbildung (MSB),
Dirk Gronkowski, Tel. 04 31 988-24 09,
dirk.gronkowski@bimi.landsh.dq

Autismus-Beratung

BIS-Autismus am IQSH, Schreberweg 5,
24119 Kronshagen, Tel. 04 31 54 03-196,
E-Mail: pis.autismus@igsh.dd,

Web: lwww.igsh.schleswig-holstein.dd

ADRESSEN
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Film ,Das Kind ist begabt”

Kinder als aktive Gestalter ihres Bildungsweges
Der Film ,Das Kind ist begabt” von Dr. Donata
Elschenbroich und Dr. Otto Schweitzer wirft einen
Blick auf die vielfachen Begabungsfelder von
Kindern im Kindergarten, in der Grundschule und
in ihren Familien. Er l&sst hochbegabte Kinder ihre
eigene Hochbegabungsbiographie erzahlen und
sie somit als aktive Gestalter ihres Bildungsweges
auftreten. Kinder sind hier keine Objekte einer
Hochbegabtenpadagogik, sondern Subjekte ihres
eigenen Bildungsgangs.

Quelle: www.karg-stiftung.de/content.php?nav |
(20.11.2013)
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